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Abstract

Kinder brauchen Erzdhlungen. Wer wollte dies aus ernsthaften pddagogischen, theologi-
schen oder entwicklungspsychologischen Grinden bestreiten? Wie jedoch erzahlt werden
soll, dartiber gehen die Meinungen auseinander. Anstatt eine weitere Theorie des Erzdhlens
biblischer Geschichten zum religionspddagogischen Diskurs beizusteuern, wird (ber einen
~,Gegenstand” berichtet, der bei der ,performance” biblischer Geschichten sehr hilfreich sein
kann, ndmlich das Erzdhizelt. Im Rickblick auf eigene positive Lehrerfahrungen und Lernre-
aktionen wird unter Rekurs auf bibeldidaktische und pddagogische Theoriebildung nach der
Besonderheit des Erzédhlzeltes im Blick auf den Zusammenhang zwischen dem Ort des Er-
zédhlens und der Aufnahmebereitschaft und -fahigkeit der Hérenden gefragt.

1. Einleitung

1.1 Die Doppelthese der Untersuchung: Kinder brauchen Erzdhlungen — Kinder brau-
chen einen Erzéhlort

,Kinder brauchen Marchen“' — mit diesem Buchtitel formulierte der bekannte Kinder-
therapeut Bruno Bettelheim 1975 eine wirkmachtige These, die einem nachdriickli-
chen Pladoyer fur die Notwendigkeit des Umgangs mit Marchen gleichkommt. Kinder
brauchen nach Bettelheim Marchen, weil diese sie mit unentbehrlichen moralischen
Ressourcen versorgen, ihnen fassbare Modelle des Triumphes von Mut und Tugend
Uber das Bése und die Faulheit liefern und zugleich machtvolle Symbolisierungen fir
ihre eigenen Angste und latenten Phantasien bereitstellen.

Wir méchten Bettelheims These in dieser Untersuchung erweitern, ja verallgemei-
nern: Erzéahlen ist notwendig! Kinder brauchen Erzahlungen und sie brauchen Erzah-
ler/innen, d.h. Menschen, die gleichsam als ,Bestandteil” eines literarisch oder auch
nur miindlich vorliegenden Werkes die Funktion haben,? als Vermittler zwischen Au-
tor und Hérer das Geschehen aus einer ganz bestimmten Perspektive darzulegen,
also in einer bestimmten Erzahlsituation im Vollzug der Erzahlung eine bestimmte
Erzahlhaltung einzunehmen. Kinder brauchen Erzahlungen sowie Erz&hler/innen, um
sich mit Personen, Szenarien und Charakteren auseinander zu setzen, mentale Bil-
der mithilfe ihrer Phantasie zu entwickeln und ldentifikationsméglichkeiten zu erhal-
ten, so dass sie als Personlichkeiten reifen, wachsen und sich festigen kénnen. Er-
zahlungen eréffnen Kindern die Grundmdglichkeit, ihr Verhaltnis zur Wirklichkeit
durch literarische bzw. prosaische Anregung zu gestalten. Dazu brauchen sie auch
einen Raum, in dem erzéhlte Geschichten ihren Platz und ihre Existenzberechtigung

' BETTELHEIM 1977.

2 Wir reden hier nicht von Epik (erzahlender Dichtung), sondern von Prosa, wobei wir Prosa hier wort-
lich verstanden wissen wollen im Sinne der ,schlichten Rede®, die keinerlei literarische Anspriiche
hegt und bei der Alltagserzahlung ihren Ausgang nimmt. Erzahlende Prosa muss keinen literarischen
Niederschlag gefunden haben, sondern kann auch oral tradiert worden sein.
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haben. Ein solcher Raum will das Erzihizelt sein. Es ist Gegenstand der folgenden
Untersuchung.

Mit dieser einleitenden Bemerkung ist bereits die dieser Untersuchung zugrunde
liegende Doppelthese benannt worden:

1. Kinder brauchen Erzahlungen.
2. Das Erzahlzelt kann die Wirkung der Erzahlungen unterstitzen, indem es
ihnen Raum gibt.

Diese Doppelthese bestimmt auch die Disposition unserer Untersuchung, insofern
sie nach dieser Einleitung (1.) in einem zweiten Teil die Notwendigkeit des Erzéhlens
in der Grundschule theologisch (2.1) und entwicklungspsychologisch (2.2) begriindet
und in einem dritten Teil, dem Hauptteil (3.), das Erzéhlzelt als Raum des Erzdhlens
unter besonderer Bertcksichtigung der Funktion der Lehrperson (3.3) thematisiert.
Die Doppelthese soll im Folgenden vor allem bibeldidaktisch expliziert und auf den
schulischen Religionsunterricht zugespitzt werden. Besagte Fokussierung stellt
jedoch die Allgemeingultigkeit der These nicht in Frage. Vielmehr soll sie am Reli-
gionsunterricht gleichsam pars pro toto fur den gesamten schulischen Unterricht
exemplifiziert werden. Die Notwendigkeit des Erzahlens besteht also nicht nur im
Blick auf den Religionsunterricht. Dementsprechend kann und soll das ,Erzahlzelt*
nicht nur in demselben zum Einsatz kommen, vielmehr bieten sich Mdglichkeiten
eines facherlbergreifenden Einsatzes (3.4). Die Untersuchung endet mit einer kur-
zen Abschlusserzéhlung (4.).

1.2 Unsere persénlichen Erfahrungen mit dem Erzéhizelt. Ein kurzer pddagogischer
Erlebnisbericht

Wie sind wir zu diesem Thema gekommen? Das Erzéhlzelt haben wir kennen gelernt
im Rahmen einer in unserer Heimatkirchengemeinde (Ev.-Ref. Kirchengemeinde
Eiserfeld) durchgeflhrten Bibelausstellung. Hier wurde das ,Konzept* des Erzahlzel-
tes erprobt. Das Ergebnis war erstaunlich. Das Zelt, ein groBes Gemeinschaftszelt
des CVJM, das bis dato nur bei den alljahrlichen Jungscharzeltlagern zum Einsatz
gekommen war, wurde in einem groBen Raum im Gemeindehaus aufgebaut. Es war
mit Kissen, Decken, Tuachern und einem Tisch mit Kerzen ausgestaltet, so dass ein
besonderes Ambiente die sich im Erzahlzelt Versammelnden umgab, das durchaus
auch einen Hauch von Abenteuerromantik in sich barg. Dort erzahlte ihnen ein Mitar-
beiter der Gemeinde eine biblische Geschichte. Das Zelt wurde interessanterweise
sowohl von den Besucher/innen im Grundschulalter als auch von solchen der Se-
kundarstufe 1 und 2 sowie Erwachsenen durchweg positiv wahrgenommen.

In spontanen Reaktionen im Anschluss an den Ausstellungsbesuch auBerten zahl-
reiche Besucher/innen, dass ihnen das Erzahlzelt besonders gut gefallen habe. Auf
weitere Ruckfragen hin, was denn ihrer Meinung nach den besonderen Reiz des
Erzéhlzeltes ausmache, gaben viele an, es sei dort so anders, so ruhig gewesen.
Eine biblische Geschichte hatten die meisten schon lange nicht mehr gehdrt. Die
Erz&hler/innen ihrerseits erlebten ein sich standig wiederholendes Phanomen. Waren
im Vorfeld bei ihnen durchaus (Erzahl-)Angste vorhanden, so wurden diese beim
Erzahlen selbst schnell abgebaut. Besonders die Kinder lieBen sich gerne und be-
reitwillig auf die ungewohnte Situation im Erzahlzelt ein. Von wenigen Ausnahmen
abgesehen, wurden alle Besucher/innen — unter ihnen auch Kindergartenkinder und
pubertierende Jugendliche — mit Betreten des Zeltes augenblicklich leise. Sie schie-
nen vom Flair des Erz&hlzeltes wie gebannt zu sein. Schnell nahm man eine gematli-
che Haltung ein und wartete gespannt auf den Beginn der Erzahlung. Nur einige
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wenige signalisierten mimisch und gestisch, dass sie die Situation ihrem Alter geman
fir unangemessen hielten. Aber auch bei ihnen konnte beobachtet werden, wie sie
sich trotz anfanglicher Skepsis im Laufe der Erzéhlung auf die Geschichte einlieBen,
dem Erzahler ihr Gesicht zuwandten und aufmerksam zuhérten. Ermahnungen oder
andere Formen sanktionierenden Verhaltens waren nicht notwendig. Vom Ort des
Erzahlens selbst schien ein so hoher Aufforderungscharakter auszugehen, dass sich
ein unangemessenes Verhalten wie selbstverstandlich verbot.

Fasziniert von unseren Erfahrungen im Erzahlzelt und immer noch um Erklarung fir
das dort Erlebte ringend, fihrten wir ein halbes Jahr spater eine Umfrage an 25
Grundschulkindern aus verschiedenen Schulen und Lerngruppen durch. Vielleicht,
so unsere Hoffnung, kdnnte die Empirie durch die ihr immanenten Mittel der Verifika-
tion und Falsifikation das ,Geheimnis® des Erzéhlzeltes Ilften. Wir wahlten betont
strenge, ja reglementierende Rahmenbedingungen, um das Ergebnis der Befragung
nicht durch suggestive Faktoren zu verzerren. Die befragten Kinder durften sich wah-
rend der Bearbeitung des Fragebogens (siehe Appendix) nicht unterhalten.

Unsere geheimen Hoffnungen wurden nicht enttduscht. Alle Kinder konnten sich an
das Zelt erinnern. Der Erzahlort und sein Ambiente schienen sich nachdrlcklich ein-
gepragt zu haben. Doch erstaunlicherweise konnten sich auch fast alle Kinder an die
erzéhlte Geschichte erinnern. Die vielfach beklagte kollektive Amnesie im Klassen-
raum schien diesmal nicht um sich gegriffen zu haben. Lehrer/innen, die alltaglich
beobachten missen, wie dieser ,Schulkrankheit“ von einer Woche zur néchsten gan-
ze ,Sagenkranze” bzw. ,Erzéhlzyklen“ zum Opfer fallen, mégen sich in ihrem Erstau-
nen an Ps 139,6 erinnert flhlen: ,Diese Erkenntnis ist mir zu wunderbar und zu hoch,
/ ich kann sie nicht begreifen.”

Was also, so fragen wir uns, macht die Besonderheit des Erzahlzeltes aus? Was hat
die positiven Lernreaktionen seitens der Schiiler/innen ausgeldst? Ist es der Reiz des
Fremden, das hier losgelést vom Schulalltag begegnet? Ist es die Besonderheit des
Raumes, der als gestalteter AuBenraum nun seinerseits den geistigen Innenraum
gestaltet, fir Aufnahmebereitschaft sorgt und Aufnahmefahigkeiten mobilisiert?

Mit unserer Bitte um explizite Benennung dessen, was das Zelt so besonders mache,
versuchten wir nicht nur (mittels Analyse) dem ,Geheimnis Erzahlzelt“ auf die Spur
zu kommen, sondern auch weitere Optimierungsmdglichkeiten zu eruieren. Etliche
Kinder schrieben, dass sie die Gemdutlichkeit und Ruhe, die Ausstrahlung des Ortes
durch seine besondere Ausgestaltung fasziniert hatte. Interessant ist diesbezlglich
auch eine ,Evaluation“ des Bibelausstellungsbesuches seitens der Kindergartenkin-
der. Diese bauten am Tag nach dem Besuch des Erzahlzeltes eigeninitiativ mit Ta-
chern und Decken ein eigenes Erz&hl- und Lesezelt auf, das — so ihr Reglement —
nur leise und eben ausschlieBlich zum Zwecke des Zuhdrens betreten werden dirfe.
Ihr Wunsch, die Erz&hlzeltsituation noch einmal nachzuempfinden, war offensichtlich
gepragt von den positiven Erfahrungen des Vortages. Ohne Zweifel spiegelt diese
Episode die Bedeutsamkeit des tags zuvor Erlebten wider. Dies mag als Wiedergabe
unserer persdnlichen Erfahrungen mit dem Erzahlzelt gentigen und einen Eindruck
dartber vermittelt haben, wie wir zum Thema der Untersuchung gelangten.

1.3 Statistische Auswertung unserer Befragung zum Erzéhlzeltbesuch

Eine statistische Auswertung der bereits erwahnten Befragung, von der wir manche
Ergebnisse bereits vorweggenommen haben, steht allerdings noch aus, um die Fra-
gebdgen fir die didaktische Anwendung des ,Konzeptes Erzahlzelt“ nutzbar machen
zu kénnen.

Befragt wurden 25 Grundschulkinder unterschiedlicher Lerngruppen in einer anony-
men Befragung. Die im Folgenden prasentierte tabellarische Auswertung unterliegt
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freilich im engeren Sinne keinen strengen empirisch-wissenschaftlichen Kriterien, da
keine Eichstichproben enthommen wurden und die Befragung aufgrund der geringen
Anzahl der Befragten nicht reprasentativ ist. Sie erhellt dennoch entscheidende As-
pekte zur padagogischen Bedeutung des ,Lernortes Zelt".

1. Frage: Kannst du dich an das Erzahlzelt erinnern?

Antwort Ja Nein

Anteil in % 100 0

2. Frage: Welche Geschichte wurde erzhlt?

Anzahl in Prozent
Richtige Antwort 88
Falsche Antwort 8
Keine Antwort 4

3. Frage: Wie sah das Zelt aus? Beschreibe méglichst genau deine Erinnerungen!®

Anzahl erinnerter Einzelheiten 1 2 3 4

Anzahl der Kinder in % 8 44 44 4

4. Frage: Hast du dich in dem Zelt wohlgefhit?

Ja Nein

Anzahl der Kinder in % 96 4

5. Frage: Was war flir dich besonders an und mit dem Zelt?
Diese Frage statistisch auszuwerten, ist nicht méglich. Die Ergebnisse werden in den
fortlaufenden Text eingearbeitet.

2. Die Notwendigkeit des Erzahlens in der Grundschule

Warum ist Erzahlen notwendig? Die Notwendigkeit des Erzahlens ergibt sich u.E.
aus einer zweifachen Perspektive, erstens einer theologischen (2.1) und zweitens
einer entwicklungspsychologischen (2.2) Perspektive. Trotz der ,zunehmenden Di-
versifikation von Kindheitsmustern“* lassen sich aus diesen beiden Perspektiven
Griande fir die Notwendigkeit des Erzahlens ableiten, auch wenn es in zunehmen-
dem MaBe schwieriger wird, einheitliche Kindheitsmuster als Parameter zu bestim-
men, zu denen sich diese Grinde gleichsam reflexiv verhalten.

2.1 Theologische Griinde

Erzahlen ist aus religidser Binnenperspektive heraus geurteilt unerldsslich. Auch in
anderen Religionen als dem Christentum hat das Nach- und Weitererzahlen heiliger
Worte zur Unterweisung seinen festen Platz. Die Unterweisung in die Erz&hltradition
ist deshalb nétig, weil — mit K.E. Nipkow gesprochen — ,[K]ein Mensch von Natur aus
Jude, Christ, Muslim oder Buddhist [ist]. In historischen Religionen ist eine ausdrick-
liche Unterweisung und Uberlieferung erforderlich. Erst wenn andere, eben die Eltern
oder Erzieher im Kindergarten, manchmal sind es erst die Grundschulreligionslehrer
und -lehrerinnen, von Gott ausdrlcklich sprechen, erst wenn eine ausgesprochene
religidse Deutung durch Erziehung, Unterweisung, gesellschaftlichen Einfluss in den

% Zu erinnern waren die vier Elemente: Kissen, Ticher/Decken, Teppiche, Tisch mit Kerzen.
* KNORZER / GRASS 2000, 26.
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Gesichts- und Hoérkreis des Kindes tritt, ist eine solche Verbindung mdéglich, kann
Glaube entstehen®.

Dies qilt auch konstitutiv flir den christlichen Glauben, fir den das Erzdhlen von
grundlegender Bedeutung ist.® Die biblische Tradition ist schon allein deshalb aufs
Engste mit dem Erzahlen verbunden, weil die Uberlieferungsgeschichte der kanoni-
sierten Texte zu einem groBen Teil auf Erzahlgut basiert und der Tradierungsprozess
narrativen Charakter besitzt: Bevor man die biblischen Texte verschriftlichte, wurden
die Geschichten von Generation zu Generation weitererzahit.

Gegenstand solchen Erz&hlens ist Gott in seinem geschichtlichen Handeln, seiner
Selbstkundgabe in Raum und Zeit: ,Unterweisung im Glauben heiBt fir die biblische
Gemeinde: von den groBen Taten Gottes in der Geschichte seines Volkes erzahlen,
um seines Handelns und Willens im Heute und Morgen gewdrtig zu sein.*” Davon,
dass die Unterweisung im Glauben im Erzahlen besteht, zeugt bereits Ps 44,2: ,Gott,
wir haben mit unsern Ohren gehdrt, unsre Vater haben’s uns erzahlt, / was du getan
hast zu ihren Zeiten, in alten Tagen.” Und Ps 78,3f. betont: ,Was wir gehért haben
und wissen / und unsre Vater erzahlt haben, das wollen wir nicht verschweigen ihren
Kindern®.

So gilt im Blick auf das Alte Testament: ,Die legitimste Form theologischen Redens
vom Alten Testament ist [...] immer noch die Nacherzdhlung.®® Denn sie greift die
biblische Rede selbst auf. So ist etwa ,[d]as Grundelement des Pentateuchs [...] die
Erzdhlung, und zwar die Einzelerzahlung.”® Aber auch auBerhalb des Pentateuchs,
man denke nur an die Erzahlungen von einzelnen Stammeshelden (Ri 3,7-16,31),
vom Aufstieg Sauls (1Sam 9-11; 13-14) und Davids (1Sam 16-2Sam 7) oder von
seiner Thronnachfolge (2Sam 9-20; 1Kén 1-2), ist die Erzéhlung die Grundform der
Uberlieferung. Und selbst die Propheten sind nicht nur in Spriichesammlungen, son-
dern auch in Gestalt von Erzdhlungen und Erzdhlsammlungen Gberlieferungsbildend
geworden.

Im Blick auf die alttestamentlichen Erzahlungen darf dabei zweierlei nicht vergessen
werden: ,Einmal daB die Erz&hlungen wirklich geschehene Geschichte geben wollen,
und zwar in ihrer Weise gultige, normative, verpflichtende Geschichte. Sodann daf
unter alledem die Erzahlfreude nicht gelitten hat, im Gegenteil. Der Zauber dieser
kleinen und groBen Werke in ihren lapidaren Grundformen und den breiten novellisti-
schen Ausfluhrungen ist bis heute nicht entschwunden. In ihnen verrat sich hohe
Kunst, bei aller Volkstimlichkeit weithin wohl die Kunst eines besonderen Standes
von Geschichtenerzahlern'°. )

Auch im Blick auf das Neue Testament bzw. die ,Uberlieferung“ (vgl. 1Kor 15,3) der
neutestamentlichen Gemeinde von Jesus Christus gilt: Das ,Kerygma wird, sofern es
nicht auch erzahlt wird, Proklamation einer Idee, und, sofern es nicht immer neu er-
zéhlend gewonnen wird, historisches Dokument.“'! In der Bibel selbst wird also nicht
nur historisierend, sondern ,aktualisierend” erzéhlt, d.h. so, dass Gottes Handeln
nicht als bloB vergangenes, sondern immer als gegenwartiges und kinftiges deutlich

® NIPkow 1997, 28. )

® Vgl. HAAS u.a. 1991, 354: ,Geschichten sind in der biblischen Uberlieferung Medium fir die Weiter-
gabe von Erzahlungen mit Gott und mit seiner Geschichte mit Menschen. So unterschiedlich die bibli-
schen Sprachformen sind, die Geschichten haben zentrale Bedeutung! In ihnen ,verbinden sich
Wahrheit und Wirklichkeit als Probe auf die Erfahrung, als Probe auf die VerheiBung von Erfahrung’.”
Das Zitat im Zitat stammt von SCHROER 1983, 49.

" HERLYN 1997, 140.

® VON RAD 1992, 134,

° SMEND 1989, 103.

"% Ebd., 105.

"' KASEMANN 1968, 95.
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wird. Wenn der schulische Unterricht an die der biblischen Uberlieferung impliziten
Didaktik rickgebunden werden soll, bedeutet dies, dass im Religionsunterricht er-
zahlt werden muss: ,In unserer Schultradition ist die Erzdhlung die Form schlechthin,
in der sich Christentum vermittelt. Die Form der Erzahlung in der Bibel fordert miind-
Iich?zs Erzahlen. In kérperlich entspanntem Aufnehmen wird das Erz&hlte gegenwér-
tig.”

Erzéhlen ist also, zusammenfassend gesagt, notwendig. Es kann nicht angehen,
.daB der religiése Brunnen verarmt bleibt, weil das Kind nie eine Geschichte von Gott
gehort, nie eine Bilderbibel zur Hand nehmen kann und ihm der Reichtum der bibli-
schen Geschichten auch im Religionsunterricht gerade zu einer Zeit vorenthalten
wird, wo es gerne zuhdren wiirde.“'®

2.2 Entwicklungspsychologische Griinde

Die These von der Notwendigkeit von Erzahlerfahrungen lasst sich auch entwick-
lungspsychologisch erharten. Dies soll hier im Anschluss an die ,Stufentheorie des
Glaubens” des amerikanischen Theologen und Entwicklungspsychologen James W.
Fowler geschehen.

J.W. Fowler knUpft hinsichtlich seiner Beschreibung des Erwerbs narrativer Kompe-
tenz in der Kindheit explizit an B. Bettelheims Untersuchung an, wobei er dessen
grundlegende These ,Kinder brauchen Méarchen“ trotz geringflgiger Modifikationen
positiv rezipiert. Im Blick auf Vorschulkinder bzw. sehr junge Grundschulkinder bis
zum sechsten Lebensjahr, die er mehrheitlich dem intuitiv-projektiven Glauben® (Stu-
fe 1 in seiner Stufentheorie des Glaubens) zuordnet, betont J.W. Fowler im An-
schluss an B. Bettelheim, ,wie Marchen machtvolle Symbolisierungen flr die inneren
Schrecken der Kinder und fiir ihre verborgenen Phantasien von Gewalt und Sexuali-
tat bereitstellen, die ihnen geheime Schuldgefiihle machen. Sie versorgen das Kind
auch mit fassbaren Modellen von Mut und Tugend und mit Uberzeugung weckenden
Geschichten, die zeigen, dass Gutsein und Einfallsreichtum Uber das Bbése und die
Faulheit triumphieren. [...] Der nitzliche Realismus der Marchen — und vieler bibli-
scher Erzahlungen — vermittelt den Kindern indirekte, aber effektive Wege, ihre inne-
ren Angste zu externalisieren und ordnende Bilder und Geschichten zu finden, mit
Hilfe derer sie anfangen kénnen, ihr Leben zu gestalten.“'

J.W. Fowler verkennt gleichwohl nicht realitdtsblind die Perversionsmdglichkeiten
und Gefahren, die in Bezug auf die Symbolfunktion von biblischen Geschichten, Mar-
chen und Bildern gegeben sind, weshalb die Erziehung in diesem Alter ,eine unge-
heure Verantwortung fir die Qualitdt der Bilder und Geschichten hat, die wir der
fruchtbaren Einbildungskraft unserer Kinder als Geschenke und Wegweiser zur Ver-
flgung stellen. Weil nicht vorauszusagen ist, wie sich das Kind diese symbolischen
Elemente aneignen wird und wie seine persénlichen Sinnkonstruktionen mit ihnen
aussehen werden, und weil Insistieren auf begrifflicher Orthodoxie in diesem Alter
sowohl verfriiht als auch gefahrlich ist, sollten Eltern und Lehrer eine Atmosphare
schaffen, in der das Kind frei, verbal und nichtverbal, die Bilder ausdriicken kann, die
es gerade schafft.“"

Exakt diese Atmosphére soll, und dieses Postulat sei bereits an dieser Stelle erho-
ben, in dem Erzahlzelt herrschen. Hier soll der Ort sein, wo diese ,Expression” er-

"2 BizER 2002, 131.

'3 Nipkow 1997, 41. Zum Begriff ,Religion* vgl. die differenzierten, die Notwendigkeit theologischer
Religionskritik zu Recht hervorhebenden Ausfiihrungen von SCHELLONG 1986, 134-155 und WEINRICH
2003, 541-563.

'* FOWLER 2000, 147.

' Ebd., 149f.

210



Theo-Web. Zeitschrift flir Religionspadagogik 7 (2008), H. 1, 205-236.

laubt ist und unterstltzt wird, wo das Kind also ernstgenommen wird. Gerade in der
Phase seines Lebenszyklus (,Initiative gegen Schuldgefihl®), in der nach E.H. Erik-
son ein neues und gefestigtes Ich-Bewusstsein manifest wird und das Kind ,heraus-
finden [muB], was fir eine Art von Person es werden will“, und ,dabei gleich nach
den Sternen [greift]: es will so werden wie Vater und Mutter“'®, sollte dieses entwick-
lungspsychologisch fundamentierte Postulat padagogisch-konzeptionell bertcksich-
tigt werden.

Festzuhalten bleibt, dass es bereits flir den friihkindlichen intuitiv-projektiven Glau-
ben“ winschenswert ist, ,daB Kinder dem Tod, der Armut, dem Verrat, dem Bdsen
im Kontext von Marchen und biblischen Geschichten begegnen, wenn sie ihnen von
Erwachsenen erzahlt werden, denen sie vertrauen und mit denen sie ihre Geflihle
prifen und teilen kénnen“"”.

Wéhrend die Vorschulkinder der Stufe 1 nach J.W. Fowler noch nicht in der Lage
sind, Geschichten nachzuerzahlen, wenngleich ihre Einbildungskraft durch Erzahlun-
gen stimuliert wird, andert sich dies fir Schulkinder, die J.W. Fowler mehrheitlich auf
der Stufe 2, d.h. dem ,mythisch-wértlichen Glauben®, ansiedelt. Jetzt bildet sich die
Fahigkeit heraus, eigene Erfahrungen in Erzahlform zu prasentieren. Die Form, den
Weltzusammenhang zu erfassen, hat nun narrativ-dramatischen Charakter. Damit
aber erhalt die Fahigkeit zum Erwerb narrativer Kompetenz eine neue Qualitat und
die Notwendigkeit des Erzahlens gewinnt in entwicklungspsychologischer Hinsicht
eine andersgeartete, neudimensionierte Dringlichkeit: ,Das groBe Geschenk an das
BewuBtsein, das auf dieser Stufe erscheint, ist die Fahigkeit, die eigene Erfahrung in
Erzahlform zu bringen. Was unser primares Interesse am Glauben anbetrifft, so kén-
nen wir sagen, daB die Entwicklung der mythisch-wértlichen Stufe die Fahigkeit mit
sich bringt, unsere Erfahrungen durch das Medium von ,stories’ in Sinn einzubinden.
[...] Konkret-operationales Denken bringt neue Fahigkeiten mit sich. Die Konvergenz
der Umkehrbarkeit des Denkens mit der Ubernahme der Perspektive eines anderen,
verbunden mit einem verbesserten Erfassen der Beziehungen Ursache-Wirkung,
bedeutet, daB die Elemente bereitliegen, um sich die differenzierten ,stories’, die
einem erzahlt werden, anzueignen und sie weiterzugeben.“'®

Im Erzéhlzelt sollte den Schulkindern unbedingt die Mdglichkeit zu eigenen Erzahler-
fahrungen eingeraumt werden. Dies ist in einer lebensgeschichtlichen Phase (psy-
chosozialen Krise), in der — mit E.H. Erikson gesprochen — ,Werksinn gegen Minder-
wertigkeitsgefiihl streitet, bedeutsam.'®

Die Erzéhlung (,story”) ist auf der Ebene der Stufe 2 deshalb entwicklungspsycholo-
gisch von zentraler, kaum zu Uberschatzender Bedeutung, weil sie jetzt ,das wich-
tigste Mittel [wird], der Erfahrung Einheit und Wert zu verleihen*?. Stories sind fiir
Schulkinder identitatsstiftend,?’ weil sie ihre ,Zugehdrigkeit zu der Gemeinschaft
symbolisieren.“?? So weist J.W. Fowler ausdriicklich darauf hin, dass ,[d]ie Fahigkeit
zur und das Interesse an der Erzahlung [...] das Schulkind insbesondere aufmerksam
auf solche ,stories’ macht, die die Urspriinge und die pragenden Erfahrungen der
familialen und kommunalen Gruppen bewahren, zu denen es gehért.?® Solche ,sto-

'® ERIKSON 1966, 87.

'” FOWLER 2000, 150.

'® Ebd., 152.

'9 ERIKSON 1966, 98.

2 FOWLER 2000, 166. Dort kursiv.

" Im moralphilosophischen Diskurs hat vor allem A. MACINTYRE 1997, 288ff. die identitatsstiftende
Funktion von ,stories” akzentuiert. Eine theologische story-Konzeption haben RITSCHL (u.a. 1988, 45-
54) und HAUERWAS (u.a. 1995) entwickelt. Vgl. dazu HOFHEINZ / MATHWIG / ZEINDLER 2008.

®2 FOWLER 2000. Dort z.T. kursiv.

?® Epd., 152.
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ries“ den Schulkindern vorzuenthalten, hieBe, die altersspezifische (auf der Stufe 2
angesiedelte) Starke, welche in der Offenheit flr erzahlten Sinn besteht, verkommen
zu lassen, was wiederum einem irreversiblen padagogischen Fehlverhalten gleich-
kame: ,Die neue Fahigkeit oder Starke auf dieser Stufe ist die Entstehung der Erzéh-
lung und die Entwicklung der ,story’, des Dramas und des Mythos, die dazu dienen,
die Koharenz der Erfahrung zu entdecken und ihr solche zu verleihen.“?*

3. Der Raum des Erzahlens: Das Erzahlzelt

3.1 Der Verlust des Raumes und die Frage nach dem Erzahlort

Nach der Diagnose des Géttinger Religionspadagogen Chr. Bizer umschreibt der
,Verlust des Raumes“® eines der gravierendsten religionspadagogischen Probleme
der Gegenwart. Dies gelte nicht zuletzt deshalb, weil — wie die Gestaltpadagogik
lehre — dem Aufbau des auBeren Raumes der Aufbau des inneren, psychischen
Raumes korrespondiere: ,[S]o wie Raum nach auBen hin entworfen wird — so bildet
er sich nach innen, psychisch.“®® In und mit der Gestaltung eines Klassenraumes
werde ein Raum aufgebaut, dessen Gestalt nichts AuBerliches, Uneigentliches, son-
dern das Wesentliche sei, insofern sich der Lernraum im Seelenraum abbilde: ,Der
ProzeB, in dem sich am AuBen die seelischen Innenrdume und umgekehrt die seeli-
schen Raume nach auBen hin abbilden, muB in Gang gesetzt werden, damit die
religidsen Dimensionen Gberhaupt erfahrbar werden.“” M. Montessori hat diese ges-
taltpadagogische Erkenntnis bereits in ihrer Weise antizipiert, wenn sie etwa vom
Klassenraum als ,psychischer Umgebung“?® spricht.

Der Heiligen Schrift im Religionsunterricht in uns Raum zu verschaffen, bedeutet
nach Chr. Bizer, den Raum so zu gestalten, dass Lern- und Lehrraum einander ent-
sprechen, so dass uns die Heilige Schrift ,die Chance [er6ffnet], das Leben von Gott
her ordnen und schenken zu lassen. Dazu gehére, daB wir die Heilige Schrift an uns
und mit uns Raum schaffen lassen.®® Auch die Gestaltung des Raumes soll aus
diesem Geschehen der Gestaltung der Heiligen Schrift (Genitivus subiectivus!) resul-
tieren, denn: ,[N]icht wir machen die Heilige Schrift giiltig“®’, sie selbst wirke gestal-
tend, indem sie Raumerfahrungen evoziere, wenngleich es an den Lehrkraften sei,
sie gelten zu lassen.

Im Sinne dieses ,Gelten-Lassens” der Gestaltwerdung der Heiligen Schrift lasst sich
fir den Vorgang des Erzahlens die Forderung nach einem besonderen Raum erhe-
ben, in dem das Erzahlen beheimatet sein soll. Fir das Erzahlen biblischer Ge-
schichten liegt es — wie im nachsten Kapitel gezeigt werden soll — nahe, den Raum
des Erzahlens zu einem Erzahlzelt zu gestalten.

Man muss — um auf die Notwendigkeit der Raumgestaltung zuriickzulenken — kein
Anhanger gestaltpadagogischer Abbildtheorien sein und auch nicht die gestalttheore-
tischen Grundaxiome teilen, um zu dem Ergebnis zu gelangen, dass die R&ume,
denen die meisten Schiler/innen ausgesetzt sind, keine genuin asthetische Qualitat
besitzen bzw. diese meist verloren haben, d.h. ihren Bezug auf die Sinnlichkeit derer,
die diese Rdume bewohnen. Viele Schulen gleichen leblosen Kolossen, disziplinari-
schen Lehranstalten und monolithischen Lernfabriken, aus denen Schiler/innen wie

2 Ebd., 167. Dort kursiv.
%5 BizER 1995, 178.

% Epd., 40.

2" Epd., 50.

8 MONTESSORI 2002, 199.
29 BizER 1995, 49.

% Epbd.

212



Theo-Web. Zeitschrift flir Religionspadagogik 7 (2008), H. 1, 205-236.

Lehrer/innen nur allzu gerne fliehen mdchten, weil diese Raume rein funktionalen
Charakter besitzen: Viele ,Schulen sind isoliert aus dem Alltagszusammenhang und
bloB auf Funktionalitat und Okonomie hin optimiert.®' Sie laufen insofern zumeist
dem Diktum zuwider, dass man flrs Leben lerne. Deshalb pladiert etwa H. v. Hentig
nachdrtcklich flr eine Gestaltung des ,Lernortes Schule® zu einem ,Lebensort und
nicht eine[r] Bildungsfabrik“®?. Lernen vollzieht sich eben nicht einfach nur in R&u-
men, sondern muss immer auch auf konkrete Lebensraume der Lernenden bezogen
sein. Diese Aussage wurde auch in einer Umfrage bestatigt, die wir unter 19 Grund-
schullehrer/innen durchflhrten, von denen 100% einen eindeutigen Zusammenhang
zwischen dem Ort des Erzdhlens und der Aufnahmebereitschaft und -fahigkeit der
Hoérenden gesehen haben. Erzahlerfahrungen sind immer auch Raumerfahrungen.
Wer einmal fir die Raumfrage sensibilisiert ist, der wird danach fragen: ,Wie kénnte
[...] eine Schule als ein Haus des Lernens entworfen werden, in dem Schuler und
Lehrer nicht ganz zu Hause sein missen, aber Schule als einen Lebensraum erfah-
ren kénnen und damit die Weite von Leben erahnen kénnen inmitten der Schule,
inmitten der Erfahrung mit anderen an der Schule, mit Lehrern wie mit Schiilern?*®
Der Padagoge H. Rumpf akzentuiert die Notwendigkeit, ,Uber die Art und den Zu-
schnitt solcher Raumlichkeiten, Gber Farben, Formen, Gegenstéande, Lichtverhéltnis-
se, Bdden, Sitz- und Bewegungsmodalitaten®* nachzudenken und pladiert fiir einen
Lebensraum ,Schule®, mehr noch fir ein Haus des Lernens, ,in dem das Verweilen
gelibt und kultiviert werden soll.“*®

Ein solches Haus des Lernens will das Erzahlzelt sein. Es soll zum Verweilen einla-
den, zum Bleiben, zur Rekreation, zum Ruhefinden, bevor der regulare und routine-
maBige Lern- und Lehrrhythmus weitergeht: ,Menschen sollen in ihm die Chance
bekommen zu verweilen, anwesend zu werden, sich als gegenwartig mit anderen
Menschen zu splren — und sich nicht von vornherein auf eine Lernrennstrecke pos-
tiert zu sehen, in der ein kalkulierter Lehrer, Kontrolleur, Zeithnehmer und Beurteiler
wohldoggert ein [sic!] Reihe von Hirden aufgestellt hat, die zu nehmen Pluspunkte
bringt.”

Gegen ein solches Verstandnis von Schule als ,Lernrennstrecke” erhebt die Prasenz
des Erzahlzeltes Einspruch. Sie wendet sich gegen die Reduzierung des Lebens von
Schilerinnen und Schilern auf das Lernwissen. Das Erzahlzelt will vielmehr ein
Raum sein, in dem sich das Leben 6ffnet und weit wird fir die ,stories” Gottes mit
seinem Volk, fur die Erfahrungen, die Menschen mit Gott gemacht haben und in de-
nen sich auch und gerade Kinder wiederentdecken kénnen. So mdchte es einen
Beitrag zur Kultivierung des Schulalltags leisten und zwar im Sinne des Aufbaus
einer Erzahlkultur.?” Diesbezliglich bietet und gewahrt es Raum fiir Entdeckungen
guten und schlechten, gelungenen und misslungenen Lebens, Raum zum Entdecken
eigener Lebensperspektiven und Raum zur Erprobung und Eintbung von Teilhabe
an der groBen biblischen Erzahltradition. In solchen asthetischen und narrativen Er-
fahrungen liegt eine verheiBungsvolle Perspektive neuen Lernens, das nicht zur
Gleichgiiltigkeit, sondern zur Aufmerksamkeit und zum Engagement, zur Mindigkeit
erzieht.

%1 SCHOBERTH 1997, 178.

%2 \JOoN HENTIG 1985, 323.

%3 SCHOBERTH 1999, 245,

% RUMPF 1997, 139.

% Epd.

% Ebd., 137.

% vgl. zum Aufbau einer Erzahlkultur CLAUSSEN / MERKELBACH 2004.

213



Theo-Web. Zeitschrift flir Religionspadagogik 7 (2008), H. 1, 205-236.

Natdrlich kénnen Erz&hlungen grundsatzlich tberall inszeniert werden und sie finden,
wenn man sich die schulische Realitat anschaut, de facto bereits vielfache Anwen-
dungsbereiche. Auch soll an dieser Stelle keineswegs in Abrede gestellt werden,
dass gute Erzahler/innen nahezu Uberall erzédhlen kénnen. Selbstverstandlich kén-
nen und dirfen Geschichten u.E. auch weiterhin im Rahmen der reguléaren Sitzord-
nung erzahlt werden. Mit dem eigenen, angestammten Platz ist allerdings flr einige
Kinder ein besonderer emotionaler Gehalt verbunden. Fir manche/n ,steht” der ei-
gene Stuhl im wahrsten Sinne des Wortes flir einen 6den Schulalltag, fir Aufmerk-
samkeitsprobleme, schlechte Zensuren oder die unliebsame Sitznachbarschaft zu
einer/m Mitschiler/in. Die Gefahr, dass mehrere Kinder wahrend der Erzéhlphase
abgelenkt sind, ist deshalb sehr hoch.

Demgegenlber kdnnen mit einfachen gestalterisch-kreativen Mitteln Méglichkeiten
einer verbesserten Atmosphare geschaffen werden, die zugleich Signalwirkung fur
die Erzahlung erzeugen. Der gestaltete Raum leistet Hilfestellung, indem er die Er-
zahlung atmospharisch unterstitzt. Insofern ist er von geradezu unschéatzbarem pa-
dagogischen Wert. Die Erzahlung in der Schule verfolgt namlich Uber die Alltags-
kommunikation hinaus padagogische Ziele, so dass es uns indiziert erscheint, mdg-
lichst optimale Bedingungen zum Zuhéren zu schaffen. Der gestaltete Ort des Erzah-
lens ist ein Zeichen flr die Wirdigung der Erzahlung und ein Zeichen der Wertschat-
zung fOr alle ins Erzahlzelt Eingeladenen, sprich: die Zuhdrenden.

Dass Kinder selbst ein Bedirfnis nach einem solchen Ort haben, beschreibt die
Grundschullehrerin C. Hofstatter in ihrem Bericht tber den ,Erzéhlteppich“ sehr an-
schaulich.® Nach ihren Schilderungen ist es den Schulkindern ein Bediirfnis, in Pha-
sen freien Arbeitens eigene Erz&hlungen auf einem Teppich zu erarbeiten. Dieser
Erzahlteppich wurde fir die Kinder zu einem fest etablierten Ort der selbststandigen
narrativen Eintibung zugunsten forcierten Spracherwerbs und des freimitigen Spiels
der Fantasie mit Fiktionen. Dieser Erzéhlort nahm eine exponierte Stellung ein, da
der Teppich nur einer begrenzten Anzahl von Kindern Platz bot und dementspre-
chend ,heiB* begehrt war. Dadurch wuchs allerdings die Gefahr, dass Kinder sich
von anderen Kindern eingeengt oder bedrangt fihlten. Das Erzahlzelt bietet insofern
gegenlber dem Erzahlteppich groBe raumliche Vorteile.

Im Schulunterricht verwendbar sind auch Teppichfliesen, die fir Erzahlrunden ge-
nutzt werden kénnen. Fir die Kinder kénnte dann der Hinweis, sich eine Fliese zu
holen, zu einem Signal werden, zur Ruhe zu kommen und sich in den Kreis zu set-
zen. Das Herauslésen aus der regularen Sitzordnung, um einen Platz neben einem
anderen Kind (als der/m gewohnten Nachbarn/in) oder gar dem/r Erz&hler/in einzu-
nehmen, birgt nicht nur Unruhepotential in sich, sondern besitzt vor allem Motivati-
onskraft. Auch der Stuhlkreis eignet sich zum Erzahlen und Zuhéren. Analog zum
Erzahlteppich kénnen auch Erzahlecken, Erzahlstihle oder Erz&hltische eine ahnli-
che Funktion Ubernehmen.

Der Ort des Erzahlens kann fundamental die Bereitschaft der Hérenden steigern,
sich auf die Erzahlung einzulassen. Wenn der Erzahlort der Raum der Selbstevidenz
eines Streit- und Auseinandersetzungsverbotes ist, dann besitzt er hohe Motivations-
und Aussagekraft. Dann wird er selbst zu einem Raum des kollektiven Gedachtnis-
ses, der eine Kultur der Verstandigung, der Friedfertigkeit und des Erinnerns repra-
sentiert.>® Reflektiert der Ort des Erzahlens eine solche Atmosphare, so Ubertragt
sich diese auf die Hérenden. In einem solchem Raum, der mit positiven Geflihlen wie
denen der Entspannung oder Zufriedenheit besetzt ist, lernt es sich leichter. Medizi-
nisch ausgedrickt befinden sich die neuronalen synaptischen Verschaltungen dann,

% \/gl. HOFSTATTER 2003, 18.
% Zum Zusammenhang von Erzahlen und Erinnern vgl. GREVE 1999, 176-189.
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ausgeldst durch eine erhdhte Ausschiittung des Neurotransmitters Acetylcholin®, in
einem Zustand héherer Aktivitdt, was Aufnahmebereitschaft und -fahigkeit enorm
steigert.

3.2 Der ,Lernort Zelt”. Biblisch-theologische Beobachtungen

Warum soll nun ausgerechnet in einem Zelt erzahlt werden? Die Méglichkeiten, ei-
nen bestimmten Ort fir das Erzahlgeschehen zu reservieren, sind doch — so kdnnte
man einwenden — vielfaltig und reichen Uber den Erzahlkreis bis hin zum Erzahltep-
pich. Warum sollte also der Vorgang des Erzahlens ausgerechnet in einem Zelt ver-
ortet sein? Eine Antwort auf die hier zu thematisierende Ausgangsfrage erschlief3t
sich, wie im Folgenden gezeigt werden soll, biblisch-theologisch.

Im biblisch-theologischen Zusammenhang reprasentiert das Zelt die Existenzweise
des judischen Volkes und der christlichen Gemeinde. Das Zelt ist dort ein Symbol flr
das gemeinsame ,Auf-dem-Weg-Sein“ des Volkes Gottes. Ein groBer Teil der bibli-
schen Geschichten, etwa die Vatergeschichten (Gen 12-50) oder die Griindungsge-
schichte Israels (Ex 1-Dtn 34), berichtet von Menschen ohne festen Wohnsitz, sog.
Halbnomaden, die ihre Zelte immer wieder abbrachen, um neue Weidegriinde und
Wasserstellen fur inre Herden zu suchen. Zu diesen Wanderhirten gehérten etwa die
Patriarchen Abraham, Isaak und Jakob. Auch die Israeliten lebten auf ihrer 40-
jahrigen Wastenwanderung in Zelten. Noch heute feiert das Volk Israel einmal im
Jahr ein Fest, bei dem man eine Woche lang zur Erinnerung an die Wistenwande-
rung ,in Hatten“ wohnt: das ,Laubh(ttenfest” (vgl. Lev 23,39-43).

Auf die nomadische Existenzweise der Wistengeneration nimmt von allen neutesta-
mentlichen Schriften der Hebraerbrief den starksten Bezug. Er soll deshalb einge-
hend thematisiert werden. Hier spielt das Zelt insofern eine zentrale Rolle, als dass
es unter Ableitung der Stiftshitte von einem himmlischen Typus (gemaB Ex 25,9.40)
das ,wahre” Zelt, d.h. die von Gott selbst gemachte Kultstatte ,im Himmel* (Hebr
9,24), bezeichnet.*' Demgegeniiber ist das irdische Heiligtum, die Stiftshiltte Israels,
nur das schattenhafte Abbild des himmlischen Urbildes, auf das man heilsgeschicht-
lich zurlickblicken kann (vgl. Hebr 8,5; 9,11.23; 10,1). Der Hebraerbrief entwickelt im
Anschluss an jiidische Kultapokalyptik regelrecht eine ,kosmologische Zeltlehre“*2.

In Bezug auf die anvisierte Ausgangsfrage dieses Untersuchungskapitels ist beson-
ders interessant, dass sich ausgehend vom Motiv des Zeltes die gesamte Ekklesio-
logie des Hebréaerbriefes entwickelt lasst. Denn das Motiv des Zeltes gehért hinein in
den Zusammenhang des flr den Hebraerbrief zentralen Motivs des wandernden
Gottesvolkes:** ,Wenn Hebr. der christlichen Gemeinde die GréBe der ihr gegebenen
VerheiBung und den Ernst der sie bedrohenden Versuchung aufweisen will, so stellt
er ihr das Bild des durch die Wiste wandernden Israel vor Augen: von solchem Ty-
pus aus werden die Méglichkeiten christlicher Existenz erkennbar.“** Der Hebraer-
brief umschreibt also die christliche Existenz als eine Wanderschaft und versteht die
christliche Gemeinde dementsprechend als das wandernde Gottesvolk auf dem Weg
durch die Wste. Es ist unterwegs in die bleibende Stadt, das himmlische Vaterland:
~Wir haben hier keine bleibende Stadt, sondern die zukinftige suchen wir* (Hebr
13,14). Dort erst, in der himmlischen und nicht bereits der irdischen Welt, wird es
endgultig Heimat finden und zur Ruhe kommen (vgl. Hebr 3,11.18; 4,1.3.5f.).

“ Zur Funktion und Wirkungsweise des Acetylcholin vgl. TREPEL 1995, 10f., 248.

*"'Vgl. GABEL 2006.

“2 BUHNER 1980, 601.

*3 Die These, dass ,das Motiv vom wandernden Gottesvolk die heimliche Basis des Hebr. bildet”, hat
wirkmachtig E. KASEMANN (1957, 9) entfaltet.

“ Ebd., 5.
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Um dieses himmlische Ziel nicht aus den Augen zu verlieren, soll sich das Gottesvolk
nicht dauerhaft niederlassen, die eigene Welt behaglich einrichten, feste Wohnstat-
ten bauen. Doch die Versuchung ist sehr groB3, es Petrus auf dem Berg der Verkla-
rung gleichzutun, der festhalten will und den Abschied und die Trennung von Jesus,
Mose und Elia scheut: ,Herr, hier ist gut sein! Hier wollen wir drei Hitten bauen, dir
eine, Mose eine und Elia eine® (Mt 17,4; Mk 9,5; Lk 9,33). ,Durch die Hutten soll ana-
log zur Stiftshitte die himmlische Herrlichkeit einen Erscheinungsort erhalten®®,
doch die himmlische Herrlichkeit Iasst sich auf Erden nicht festhalten.

Der Aufbruch und der Auszug aus dem ,Lager® (Hebr 13,13) umschreibt hingegen
die bleibende Signatur des Gottesvolkes, das eine nomadische Existenz fihrt. No-
maden leben in Zelten und nicht in festen, aus Stein errichteten Hausern, weil man
diese im Unterschied zu jenen nicht in aller Eile zusammenzufalten kann, um weiter-
zuziehen. Das Zelt ist ein Symbol fir die Existenz der Kirche ,zwischen den Zeiten®,
zwischen der Zeit des Erscheinens und der Wiederkunft Christi.

Das christliche Leben ist dementsprechend Pilgerschaft (peregrinatio) und Wegge-
meinschaft (communio viatorum) im Unterwegssein auf das Kiinftige hin: ,[Dl]ie Ge-
meinde ist nicht schon zu Hause, sondern auf dem Weg. [...] Sie ist Christus darin
treu, daB sie sich aufmacht.“*® Das Erreichen des Zieles steht noch aus. Die christli-
che Gemeinde wartet noch darauf, im himmlischen Heiligtum, in Gottes ,Ruhestéatte”
(Hebr 3,7ff.) Wohnung zu nehmen, um dort ewig in seiner Gegenwart zu leben, ihn
von Angesicht zu Angesicht zu schauen und ihm in Anbetung und Lobpreis zu die-
nen. Der Eintritt in das himmlische Allerheiligste ist noch nicht erfolgt, aber die Ver-
suchung, das Zelt gegen ein festes Lager einzutauschen, groB: ,Die Herausforde-
rungen des Weges erfordern, daB Kirche beweglich bleibt, aber um das Volk auf
diesem Weg zu sein, bedarf es der Gemeinschaft, die die Kirche in der Geformtheit
durch die Geschichte Gottes mit den Menschen ist. Um dieser Geschichte willen
braucht es ein Lernen: zu lernen, wie es geht, als Christ zu leben, und was dazu vom
GlauBen zu wissen notwendig ist. Leben in der Kirche ist darum ein Glaubenler-
nen“’.

Dieses Glaubenslernen ist ,notwendig mit der Fahigkeit verbunden, die eigene Le-
bensgeschichte als Teil der Geschichte Gottes mit den Menschen zu lernen“®. Sol-
ches Lernen geschieht im Raum der Kirche.*® Aber auch der schulische Religionsun-
terricht ist auf dieses Lernen bezogen: ,Der Ort der Kirche im Religionsunterricht ist
[...] nicht die Information oder die Belehrung Uber Kirche, sondern Glauben-lernen
geschieht im Religionsunterricht dann, wenn sich die jeweilige Lebensgeschichte
offnet fiir die Begegnung mit dem, wofiir Kirche steht.“*°

Was aber hat nun die anhand des Motivs des Zeltes in Grundzlgen entfaltete Ekkle-
siologie des Hebraerbriefes mit dem Erzahlzelt zu tun? Das Zelt als Ort des Erzah-
lens transportiert in der Weise die Ekklesiologie des Hebréerbriefes, dass es den
Anlass dafur liefert und die Mdglichkeit dafiir eréffnet, den Schiler/innen zu verdeut-
lichen, was Kirche ist: das neue Gottesvolk auf seinem Weg durch die Wiste.

*> BUHNER 1980, 599.

*® SCHOBERTH 1999, 251.

*” SCHOBERTH 1997, 180. Dort z.T. kursiv.

*® Ebd., 181.

49 Vgl. HAAs u.a. 1991, 353: ,Die Kirche ist die aus der Geschichte Gottes mit den Menschen lebende
Gemeinschaft der Glaubenden und Hoffenden. Die Erfahrung dieser Geschichte macht sie zu einer
Bekenntnis- und Verklindigungsgemeinschaft, in der das Erz&hlen von Gottes Handeln zentrale Be-
deutung hat. Indem Erzéhlen in Gottes Geschichte mit dem Menschen hineinnimmt, 1aBt es das Wun-
der des Glaubens und der christlichen Gemeinschaft immer neu wahr werden.”

°0 SCHOBERTH 1997, 181.
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So kann das Erzahlzelt fir die Schiler/innen zum Symbol werden, zu einem Symbol
fir das ,Auf-dem-Weg-Sein“ derjenigen, die in der Erzahltradition der Wiistengenera-
tion stehen, sich die ,story“ des Volkes Gottes erzahlen lassen und sich so narrativ
vergegenwartigen: ,Es ist noch eine Ruhe vorhanden fiir das Volk Gottes” (Hebr 4,9).
Die fur Symbole kennzeichnende Bruckenfunktion besteht im konkreten Fall des
Erzahlzeltes darin, dass es auf die nomadisch-ruhelose Existenz des Volkes Gottes
hin transparent ist. Im Sinn der Ekklesiologie des Hebraerbriefes kann das Erzahlzelt
als Symbol fir das Unterwegssein der Glaubensgemeinschaft die Entwicklung eines
,Bewusstsein[s] von der Geschichtlichkeit der eigenen Existenz*®! unterstiitzen. Mit
H. v. Hentig ist dieses Bewusstsein als elementarer, flr die Menschenbildung not-
wendiger MaBstab anzusehen.

Und immer da, wo es sich ereignet, dass im Vollzug der Erzéhlung durch die ,Frucht
der Lippen der Name Gottes gepriesen wird“ (Hebr 13,15), so dass die Erzahlge-
meinschaft am Gottesdienst der versammelten Gemeinde partizipiert, da wird der
eschatologische Eintritt in das himmlische Allerheiligste bzw. in Gottes ,Ruhestatte”
antizipiert (vgl. Hebr 4,16; 7,25; 10,22; 11,6). Und immer da, wo es sich ereignet,
dass Schaler/innen im Héren auf die ,story“ des ,lebendigen Gottes” (Hebr 9,14) zur
Ruhe kommen, ist in aller Gebrochenheit ein Gleichnis, eine Entsprechung, eine
Analogie zum himmlischen Heiligtum als der verheiBBenen ,Ruhestéatte” gegeben.
Entgegen der naheliegenden Vermutung, wonach wir uns mit diesen Aussagen kon-
zeptionell im Rahmen der ,Evangelischen Unterweisung“ bewegen und uns implizit
M. Rangs Programm ,Religionsunterricht ist Kirche in der Schule anschlieBen,
mdchten wir einwenden, dass es uns nicht darauf ankommt, ,die” Kirche als Instituti-
on mit dem Erzahlzelt in den Unterricht hineinzuholen. Wir mdéchten vielmehr den
Schiler/innen im und Uber das Erzahlzelt Mdglichkeiten eréffnen, Erzahlung als ge-
lebte Praxis des Glaubens zu erfahren. Kirche ist namlich — so halten wir mit der
Heidelberger Religionspadagogin |. Schoberth und dem Géttinger Religionspadago-
gen Chr. Bizer fest — ,nicht zuerst die Institution®, sondern ,Kirchesein ist ein Vor-
gang, ein Geschehen*?: Kirche ist nicht, sondern Kirche geschieht. Sie ist, indem
sie als Vorgang aus ihren Vorgaben — wirklichkeitsgestaltend — errichtet wird, und
zwar von verantwortlichen Subjekten, die (iber ihr Tun Rechenschaft geben.“*

Das Erzahlzelt wird von uns mithin als Ort eines bestimmten Geschehens verstan-
den, des unverfiigbaren Geschehens der Begegnung mit dem Gott Israels, wie er in
den biblischen Erzahlungen und im erneuten ,Inszenieren® biblischer Erz&hlungen
bezeugt wird. Wenn sich das biblische Zeugnis im Vollzug des Erzahlens aktualisiert,
dann ist solches Erzahlen freilich offen auf Kirche hin, ja dann ereignen sich im Er-
zahlzelt regelrechte ,Kirchgdnge**. Dies heiBt aber keineswegs, dass wir ,die* Kir-
che an der Schule im Sinn der ,Evangelischen Unterweisung“ vertreten oder gar im
Erzahlzelt deren zuklnftige Steuerzahler rekrutieren méchten.

3.3 Die Funktion der Lehrperson

3.3.1 Als Gestaltende des ,Lernortes Erzahlzelt”

Was die Funktion der Lehrperson im Erzahlzelt angeht, so kann sie als Gestaltende
desselben im Raum sinnenfallig und anschaubar werden lassen, wie sie die Prasenz
dieses Zeltes im Raum der Schule und somit der Offentlichkeit verstanden wissen
will. Wie sich in Bezug auf Kirchen in Architektur und Kunst die rdumliche Erschlie-

" \VON HENTIG 1996, 85ff.
%2 SCHOBERTH 2002, 128.
%8 BizER 1995, 78.

* Ebd., 8.
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Bung des Glaubens als eine asthetische Erfahrung manifestiert, so kann die Lehrper-
son als Gestalter/in des Erzahlzeltes in dessen konkreter Ausformung ihr Verstandnis
von Religion und Kirche im Verhaltnis zu Schule und Offentlichkeit erkennbar werden
lassen. Die konkrete Raum-Form des Erzahlzeltes als Zelt reprasentiert im oben
beschriebenen Sinne Kirche in der Welt, die sich im Raum der Offentlichkeit als vor-
laufige GréBe (Interimserscheinung) ,zwischen den Zeiten“ prasentiert: Sie kann
nicht Gber die Prasenz Gottes verfligen und sie auch nicht in dicken Mauern einsper-
ren.

Mit der Prasentation des eigenen Verstandnisses, die sich gestalterisch, um nicht zu
sagen architektonisch manifestiert, ist natirlich groBe Verantwortung in die Hand der
Lehrperson gelegt. Hier sei nochmals an M. Montessori erinnert, die die Bedeutung
der Umgebung fiur die soziale Entwicklung des Kindes betont: ,Als erstes muB3 das
Kind den Weg und die Mittel zur Konzentration finden, die die Grundlagen des Cha-
rakters und das soziale Verhalten stabilisieren. Die Bedeutung der Umgebung daftr
wird plétzlich offenbar; denn da niemand dem Kind von auBen die Konzentration und
die Gestaltung seiner Psyche geben kann, muB es dies von sich aus tun.“®

Die Ausgestaltung des Erzahlzeltes erfolgt in der — gestaltpadagogisch nicht unbe-
grindeten — Hoffnung, dass sich mit der Veranderung des Raumes auch die Ausei-
nandersetzung mit den Inhalten verandert. Wenn die Schiler/innen das Erzahlzelt
gerne betreten und sich gerne in ihm aufhalten, dann besteht Hoffnung dazu, dass
sie sich auch gerne auf eine Auseinandersetzung mit den dort erzahlten Inhalten
einlassen. Die Ubereinstimmung von Form und Inhalt des Erzahlzeltes bietet u.E.
eine groBe Chance fir ein verandertes Lernen an biblischen Geschichten, tber de-
ren Inhalt Schiler/innen zu interessiert Fragenden werden sollen und nicht zu Con-
tainern, die mit totem Wissen zugestopft werden,*® das spatestens mit dem Verlas-
sen des ,Raumes Schule” ganzlich der Vergessenheit anheim fallt.

Beim Erzdhlzelt handelt es sich um jene Art von ,geschlossene[r] Umgebung“’, die
nach M. Montessori flr die Férderung der Konzentration unerlasslich ist. Das Zelt ist
bei geschlossenem Eingang ein in sich geschlossener Raum. Weder kann man aus
ihm hinausschauen, noch von auBen hineinschauen. Er vermittelt dadurch ein Gefihl
von Geborgenheit und Sicherheit. Die Hérenden kdnnen sich im Schutzraum des
Zeltes auf das Erleben der Geschichte einlassen. Hier kann die familidre und ver-
trauensvolle Atmosphéare einer Erzahlgemeinschaft mit emotionalem Zusammenge-
horigkeitsgefahl herrschen, die sich im sorgfaltig gestalteten Innenraum des Erzahl-
zeltes wirklich wohl fUhlt, eng zusammengeruckt ist und niemanden — auch nicht
raumlich — ausgrenzen mdchte. Die sich ausbreitende innere und &uBBere Ruhe er-
héht die Aufnahmebereitschaft.

Betrachtet man das Zelt losgelést von der Tatsache, dass eine Klasse diesen Ort
gemeinsam aufsucht und die Lehrerin bzw. der Lehrer als Erz&hler/in fungiert, so
haben die Hérenden das Empfinden, einen auBerschulischen Lernort aufzusuchen,
da das Zelt gar nichts mit dem gemein hat, was landlaufig mit Schule assoziiert wird.
Gerade hier, im Erzahlzelt, kann und will es geschehen, dass die ,einflihlende Teil-
habe des Zuhérenden am Erlebnis des Sprechenden [l die engste Form der Ge-
meinsamkeit [verwirklicht], die die Schule erreichen kann.“®

Was nun die Ausgestaltung des Erzahlzeltes betrifft, so sollte die Lehrperson als
Ausgestalter/in darauf achten, dass es Uber ausreichend Platz flr die jeweilige Lern-
gruppe verfugt. Zelte in dieser GréBe kann man bei vielen CVJMs, etlichen Turnver-

%5 MONTESSORI 2002, 199.
% vgl. FREIRE 1971, 74.
" MONTESSORI 2002, 199.
%8 AEBLI 1998, 52.
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einen, der Feuerwehr oder anderen Gruppierungen, die Zeltlager und Freizeiten an-
bieten, ausleihen. Das Zelt selbst ist als ,Rohling“ ausgesprochen langweilig und
ohne jede Atmosphére, bietet aber zahlreiche Gestaltungsmdglichkeiten.

Anders verhalt es sich, wenn man — was organisatorisch allerdings vielfach ein Prob-
lem darstellt — ein Nomadenzelt besorgen kann,*® das sich kaum von den Zelten
unterscheiden durfte, die bereits von den Patriarchen Israels benutzt wurden: ,Die
Zelte der Nomaden z.T. des Alten Israel waren rund. Uber ein Holzgerlst wurden
Tierhaute und/oder Stoffbahnen gezogen. Erst die nabatdischen Nomaden erfanden
im 4. Jh. v. Chr. das beduinische, schwarze Ziegenhaarzelt. Im Zelt hielten sich vor
allem die Alten, die Kinder und ein Teil der Frauen auf. Hier befand sich ein Herd-
platz, der Ziegenfellschlauch mit dem Wasser und diverse Utensilien.“®°

Was nun die innere Gestaltung des Nomadenzeltes angeht, so sollte man sich der
Gefahr einer abendlandischen Romantisierung des Zeltlebens stets bewusst sein.
Anders verhalt es sich u.E., wenn man bewusst keine zeitgetreue Rekonstruktion des
Nomadenzeltes intendiert und dies den Kindern deutlich macht.®’ Fiir diesen Fall
mdochten wir im Folgenden, statt ein konkretes Design zu entwerfen, allgemeine Hilfs-
mittel und ldeen vorstellen, die leicht an die jeweiligen Ausgestaltungsbedirfnisse
angepasst werden kdnnen. Wichtig ist es, eine Atmosphare der Warme und Gemdit-
lichkeit zu schaffen, die zum Ausruhen und Verweilen einladt. Um die praktische
Umsetzbarkeit zu gewahrleisten, sollten vorwiegend alltagliche Gegensténde ver-
wandt werden, die die Lehrkraft zu Hause hat oder Kinder mitbringen kénnen. Gut
geeignet sind Decken, Kissen, Tilcher, Teppiche, Schaffelle und Sitzkissen.

Ein Sitzkissen kénnte vom Erzéhler bzw. von der Erzahlerin genutzt werden, so dass
er/sie dadurch in eine exponierte, etwas erhdhte Position gebracht wird, ohne dabei
jedoch den Blickkontakt zu den Zuhérenden zu verlieren. Die jeweils ausgewéahlten
Gegenstande sollten fernerhin die geplanten Erzahlungen nicht konterkarieren. Es
kommt schlieBlich darauf an, dass die Aufmerksamkeit der Hé6renden durch die Ges-
talt des Raumes auf diese Geschichte fokussiert wird, statt diese asthetisch zu ver-
hindern. Die Gestaltung dient der Geschichte und nicht umgekehrt. Sie hat Hinweis-
charakter. Sie soll dabei helfen, den Alltag auszublenden und (ber die gestaltete
Umgebung in die Geschichte ,einzutauchen®. So soll der Erzéhlraum auf die Erzah-
lung vorbereiten. Seine Gestaltung ist dann als gelungen zu bezeichnen, wenn sie
affektiv auf die Erzahlung einstimmt und sie so unterstltzt. Eine liebevolle Ausgestal-

% Ein Nomadenzelt kann innerhalb der Landeskirche etwa beim Padagogisch-Theologischen Institut
der Nordelbischen Evangelisch-Lutherischen Kirche, Bibliothek, KdénigstraBe 54, 22767 Hamburg,
Telefon: +49 (0) 40 / 30 62 01 421, Mail: regine.vogel@pti-hamburg.de, oder in der Schweiz bei der
Reformierten Kirche Bern-Jura-Solothurn, Bereich Katechetik, Helvetiaplatz 4, 3005 Bern, Telefon:
+41 (0) 31 / 350 85 85, Mail: katechetik@refbejuso.ch, ausgeliehen werden.

€0 STAUBLI 1999, 35f. Wie STAUBLI (1991, 207-222) in seiner Dissertation ,Das Image des Nomaden*
im Gegensatz zu bisherigen, anachronistischen Rekonstruktionsversuchen des eisenzeitlichen (bibli-
schen) Nomadentums gezeigt hat (vgl. etwa THOMPSON 1999, 57), waren die beduinischen Langzelte
zur Zeit der Patriarchen noch nicht verbreitet, sondern die vorbeduinischen Rundzelte, wie sie auf
neuassyrischen Reliefs fur die frihen Araber belegt sind.

Im Zircher Lehrmittel ,Gott hat viele Namen® (Zirich 1997) wurde unter Anleitung von STAUBLI unter
Verwendung ikonographischen und ethnoarchdologischen Materials zur Geschichte des Nomaden-
tums ein Zeltdorf rekonstruiert und als Poster produziert. Dort befindet sich auch eine Soziographie
der Zusammenhange zwischen Bauern, Stadtern und Nomaden in Comicform (ebd., 36f.), beruhend
auf T. Staublis Auslegung von 1Sam 25 (,David und Abigail) (vgl. STAUBLI 1991, 238-244). Da dieses
Unterrichtswerk jedoch fir die Mittelstufe und nicht die Grundschule konzipiert wurde, gehen wir an
dieser Stelle nicht weiter darauf ein, sondern belassen es bei einer kurzen Erwéhnung. Vgl. dazu das
,Lehrerhandbuch® (Kommentar 1) zu ,Gott hat viele Namen*, Zirich 1997, 105-161.

®" Materialreich zu den letzten Uberresten palastinischen Nomadentums ist nach wie vor DALMAN
1939. Eine literarische Perle stellen die Geschichten von ALAFENISCH 1993 dar.
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tung des Erzahlzeltes wirkt auBerdem motivierend, denn sie reflektiert die Freude
des/r Erzahlenden bei der Vorbereitung des Lernortes und bringt die Wertschatzung
gegenlber demselben zum Ausdruck.

Es sollte auch darauf geachtet werden, dass das Erzahlzelt nicht sinnlich tGberladen
wirkt. Wenige vorhandene Details verstéarken die Wahrnehmung und bieten mne-
motechnisch weit gréBere Anreize als eine Flut von sinnlichen Provokationen, die
keine nachhaltigen Sinneseindriicke hinlassen — allenfalls das Gefihl von Chaos
und Anarchie. Diesbezlglich wird auch im Einzelfall zu Uberlegen sein, ob der Ein-
satz von Licht, Kerzen und Duften wirklich zur Scharfung der Sinne beitragt, da
diese nur bei gleichzeitiger Begrenzung des Wahrnehmungsfeldes mdglich ist.
SchlieBlich soll die Gestaltung des Zeltes mit den genannten Accessoires die Freude
am Zuhoéren — wie gesagt — férdern und die Erzahlung unterstiitzen, statt diese durch

eine (iberfrachtete Lernumgebung sinnlich zu ,verstellen

3.3.2 Als Erzahlende biblischer Geschichten

Nach dem bibeldidaktischen Ansatz, wie er hier vertreten wird, ist der Bezug auf die
Bibel als Heilige Schrift des Christentums fiir die Religionspadagogik konstitutiv: ,Die
Bibel ist die der Schule zugewandte Seite des Christentums. Das Christentum ist da
bei sich, wo es aus der Bibel entsteht.®® Deshalb ist ,die Einflihrung in einen leben-
digen Umgang mit der Schrift eine Grundaufgabe der Religionspadagogik.“®* Einen
wichtigen Baustein flr die Reformulierung einer an der biblischen Didaktik orientier-
ten Religionspadagogik stellt die Methode des Erzahlens als eine Form des lebendi-
gen Umgangs mit der Heiligen Schrift dar.

Anstatt von Methode méchten wir jedoch lieber von ,performance” sprechen,®® denn
dieser doppelt kodierte Begriff bringt die besondere Valenz biblischer Geschichten
zur Sprache: Es geht namlich nicht nur darum, methodisch zu fragen, wie biblische
Geschichten erzahlt werden sollen, sondern zugleich zu beachten, dass sie selbst
ein gleichsam unmethodisierbares Sprachgeschehen bzw. einen Sprechakt freiset-
zen, welcher/s darin besteht, dass wir Menschen die biblischen Geschichten nicht
nur erzahlen, sondern in den biblischen Erzéhlungen gleichsam erzahlt werden. Dies
ist die besondere ,Wertigkeit® biblischer Geschichten oder besser: ihre besondere
performative Rolle. Die performative Rolle von ,Sprechakten®, wie sie in der angel-
sachsischen Tradition analytischer Sprachphilosophie seit J.L. Austin® bekannt ist,
gehort zur Konnotation bzw. Semantik des Begriffs ,performance”. Dieser ist also
keineswegs nur als Ausdruck fir die Inszenierung von Kunstwerken Teil der Blihnen-
sprache.

Im Begriff ,performance” schwingt eher als in dem der Methode die rechte Fragestel-
lung im Blick auf das Erzahlen biblischer Geschichten mit: Wie kénnen biblische Ge-
schichten so ,inszeniert“ werden, dass das unmethodisierbare, nichtartifizielle Mo-
ment nicht verstellt wird? Diese Ubergeordnete Fragestellung steht uns vor Augen,
wenn wir im Folgenden Rechenschaft von unserem Verstédndnis der Lehrperson als
Erzéhlende biblischer Geschichten und zwar: als authentisch (3.3.2.1), offen
(38.3.2.2), anschaulich und spannend (3.3.2.3), sowie vorbereitet (3.3.2.4) Erzahlende
ablegen.

%2 Die Offenheit der Erzahlung (vgl. 3.3.2.2) sollte nicht durch die Gestaltung des Raumes konterka-
riert werden.

®% BizER 1995, 33.

64 SCHOBERTH, 2002, 22.

%% vgl. LASH 1986, 37-46.

% vgl. AUSTIN 1994.
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Genau diese Ubergeordnete Fragestellung bildet den Hintergrund der Erzahldidaktik
des Siegener Religionspadagogen |. Baldermann.®” Bezeichnenderweise hat er sei-
ner ,Einflhrung in die biblische Didaktik® das Motto vorangestellt: ,Of course there
are many books which | could read. But there is only one book which reads me!“ Mit
|. Baldermanns Ansatz sympathisieren wir — wie im Folgenden deutlich wird — am
starksten im Blick auf das religionspadagogische Positionenspektrum zwischen jenen
beiden erz&hltheoretischen Extremen, welche die gegensétzlichen Konzeptionen W.
Neidharts (Konzept der fantasierenden Erzahlung) und D. Steinwedes (Konzept des
texttreuen biblischen Nacherzahlens) markieren.®® Aus Baldermanns Erzihltheorie,
die auf die Bibel als ,Buch der Hoffnung“®® (liber spei) bezogen ist, erhielten wir die
entscheidenden AnstdBe fiir folgende Ausfiihrungen:

3.3.2.1 Die Lehrperson als authentisch Erzéhlende

|. Baldermann bemerkt treffend: ,Die beim Erzahlen erstrebte Kommunikation gelingt
nur, wenn die Erzahlung authentisch ist. Kinder haben ein sicheres Gespiir dafir.“’°
Dies gilt nun auch fir unsere Funktion als Erzahler/in im Erzahlzelt. Nur wenn wir
dort ,wahrhaftig erzéhlen, in Konturen, die den Strukturen unserer Erfahrungen kom-
patibel sind, sie wohl auch Uberbieten, aber doch mit den FiBen auf dem gleichen
Boden stehen bleiben — nur dann kdnnen die Erz&hlungen wirklich zu einer Ge-
schichte der Hoffnung werden, zu einer Mutmachgeschichte.*”' Negativ gewendet,
besagt diese Aussage: ,Eine Geschichte, die wirklich Hoffnung stiften will, darf nicht
konstruiert sein, nicht didaktisch fade, vorhersehbar; es muf3 eine authentische Ge-
schichte sein“’2,

Aber was heiBt das eigentlich: Authentizitdt des Erzahlers bzw. der Erzahlerin? I.
Baldermann identifiziert eine zweifache Weise, die Authentizitdt zu verfehlen:
sLEJinmal, wenn die Erz&hlung an den Erfahrungen der urspriinglich Betroffenen vor-
beigeht, an ihren Schmerzen und ihrer Sehnsucht, und zum anderen, wenn die Er-
zahlung an mir selbst vorbeigeht. Es geht ja nicht um den GenuB literarischer Erzah-
lungen, sondern um uns selbst als Erzahlerinnen und Erzéhler fir unsere Kinder, um
unsere Glaubwirdigkeit.”® Authentisch erzahlen heift demnach, ,den Beobachtun-
gen, Gedanken und Phantasien, wo sie in seinem Kopf wohnen, wahrhaftig und
riicksichtslos [zu] folg[en]*”*. Gemeint ist damit die Wahrhaftigkeit der Fantasiearbeit:
,Die Wahrhaftigkeit einer Erzahlung, die sie glaubwuirdig macht, ist also etwas ande-
res als Tatsachentreue. Ich soll den ,Beobachtungen, Gedanken und Phantasien’
wahrhaftig und ricksichtslos folgen, so wie sie in meinem Kopf wohnen. [...] Meine
Phantasie gehort zu mir, sie macht einen wesentlichen Teil meines Lebens aus, auch
meiner Arbeit; auch wenn ich ihr folge, bin ich dem Leben auf der Spur; und darum
offenbar geht es bei der gelungenen, Mut machenden, Hoffnung stiftenden Erzah-
lung.“”® Das heiBt nun keineswegs, dass die Fantasiearbeit ausschlieBlich spontan
im Vollzug des Erzahlens selbst geleistet werden und sozusagen vom ,Kairos® leben
soll.

Was unsere Vorbereitung auf eine Erzdhlung im Erzdhlzelt angeht, so legen wir,
nachdem sich die verschiedenen Bilder im Zuge der Fantasiearbeit in unseren Kdp-

67 Zur Bibeldidaktik I. Baldermanns und H.K. Bergs vgl. jetzt SCHMIDT 2008.
%8 Vgl. SCHROER 1982, 230; WEGENAST 1999, 1503.

9 BALDERMANN 1996, 11.

" Epd., 99.

" BALDERMANN 1993, 166.

2 Epd., 163.

3 BALDERMANN 1996, 100.

"4 NADOLNY 1990, 59.

S BALDERMANN 1993, 164.
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fen eingestellt haben, eine logische Szenenfolge fest. Diese orientiert sich an der
Struktur des biblischen Textes. Gerade was die vagabundierende Fantasiearbeit
betrifft, so gilt es vorsichtig zu sein, d.h. den Text nicht aus den Augen zu verlieren.
Die Kinder sollen die Geschichte schlieBlich als solche nach der Erzahlung in einer
Bibel wiederfinden kénnen: ,Die Geschichte muB in all unseren Performanzen mit
sich identisch und wiedererkennbar bleiben, denn nur so vermitteln wir unseren Kin-
dern die Kompetenz, mit Hilfe dieser Geschichte auch ihre eigenen Erfahrungen zu
entschliisseln und in gréBere Zusammenhange einzuordnen.*’

So machen wir vor der Erz&hlung den Kindern explizit, welche Quelle unserer Ge-
schichte zugrunde liegt. Den Hinweis auf die Bibel erachten wir fir notwendig, um
den Kindern zu verdeutlichen, dass wir ihnen eben kein Marchen erzéhlen, sondern
eine Geschichte, die fir uns als Christenmenschen Teil der ,Heiligen Schrift” ist. Wir
kennzeichnen den Beginn unserer Erzéhlung bewusst durch die Worte: ,Ich muss /
wir missen euch heute eine Geschichte erzéhlen®, damit deutlich wird, dass wir als
Lehrer das Erz&hlen gerade dieser Geschichte flr notwendig erachten und wir als
Personen fiir diese Geschichte einstehen.”’

Genau dies entspricht u.E. der Forderung |. Baldermanns nach Authentizitat: ,Ich
kann ja nur wahrnehmen, was in mir selbst auch Resonanz findet. Insofern bin ich in
jeder Geschichte, die ich erzéhle, auch selbst prasent; ich teile viel von mir selber
mit, und das kann manchmal auch bedeuten: Beim Erzahlen liefere ich mich aus.
Das ist nicht jedermanns Sache, und auch nicht ungeféahrlich. Deshalb liegt die Ver-
suchung nahe, sich selbst aus der Geschichte herauszuhalten, doch das wird teuer
bezahlt: Die Erzahlung wird langweilig.“’”® Erzahlen verlangt in diesem Sinne héchs-
ten Mut dazu, viel von der eigenen Persoénlichkeit preiszugeben. Dies meint Mut zur
Authentizitat. Wir erzahlen nur die Geschichten, die wir selbst auch lieben, den Kin-
dern im Erzahlzelt.

Um nicht gegen die ,Gesetze® erzahlerischer Glaubwirdigkeit bzw. Authentizitat zu
verstoBen, unterlassen wir es auch, eine fremde Perspektive einzunehmen bzw.
fiktive Figuren einzufiihren:”® ,Fiktive Figuren, vom Unterrichtenden in padagogischer
Absicht erfunden, erzéhlen sich gegenseitig eine Geschichte, wiederum in padagogi-
scher Absicht, um sich gegenseitig Mut zu machen. Wie soll denn eine solche Ge-
schichte noch Uberzeugen? Sie ist jeder Authentizitat beraubt. Wenn irgendwo, dann
wird hier deutlich, wie wahr doch Sten Nadolnys Warnung vor den guten Absichten
war.“® Die guten Absichten sind nach dem Literaturtheoretiker S. Nadolny ,bei der
erzéhlerischen Fortbewegung die haufigste Unfallursache*®!, denn sie motivieren den
Erzéhler / die Erzahlerin dazu, ein didaktisches Konstrukt als narratives Elaborat zu
entwerfen, dessen Figuren kein Eigenleben besitzen und deren Arrangement von
erwlnschten Ergebnissen her konstruiert ist: ,Solche Geschichten werden dann di-
daktisch, fade, vorhersehbar. Die Figuren, die Menschen, die da vorkommen, sind
eher Exempel, sie leben nicht.“®?

Was den Einsatz von frei erfundenen Personen im Kontext der biblischen Geschich-
ten angeht, so ist dagegen auBerdem einzuwenden: ,Kinder kénnen sie nicht von
den bibl[ischen] Gestalten unterscheiden; sie gewinnen beim Zuhéren die gleiche
Dignitat wie diese. Die bibl[ischen] Gestalten aber sind ihrer Herkunft nach schwer

5 BALDERMANN 1996, 104.

7Vgl. ebd., 102.109. So auch BALDERMANN 1989, 107.
8 BALDERMANN 1996, 100.

”® Ebd., 110.

& Epd., 116.

8 NADOLNY 1990, 43.

8 Epd., 59.
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von Erfahrung; sie haben ,Zeiten-, Schicksals- u. Bewusstseinstiefe’ (Auerbach); die
konstruierten dagegen haben die Flachheit eines Exempels*®?.

In der Erz&hlung im Erzdhlzelt sollte alles getan werden, um den biblischen Ge-
schichten nicht das Gewicht geschichtlicher Erfahrung und ihr eigentimliches Profil
zu nehmen. So fligen wir eine Rahmenerzahlung® nur insofern in unsere Erzahlun-
gen biblischer Geschichten ein, als sie die zwei Bedingungen der Authentizitat erfillt:
»ole miBte von Menschen unserer Zeit so erzahlen, dass sie wirklich gegenwartig
werden; und sie mussten authentisch davon erzéahlen kénnen, dass es glaubwirdige
Menschen sind mit ihren Fragen und Widerspriichen.“®® Im Rahmen dieser doppelten
Konditionierung hat die Rahmengeschichte tatséchlich eine groBe Chance: Die bibli-
schen Geschichten fillen sich mit authentischen Erfahrungen, die im Dialog mit dem
biblischen Text stehen. Sie aktualisieren, ohne den biblischen Geschichten ihre Of-
fenheit zu nehmen.

3.3.2.2 Die Lehrperson als offen Erzéhlende

Als ein weiteres Qualitatskriterium flr eine Erzahlung lasst sich ihr ldentifikations-
bzw. Wiedererkennungspotential anfiihren. Ob die Erzahlung einer biblischen Ge-
schichte Kindern die Méglichkeit erdffnet, sich mit den Gestalten derselben zu identi-
fizieren und sich in diesen wiederzuerkennen, entscheidet somit Uber ihren didakti-
schen Wert. Es soll das mdglich sein, was bereits Horaz in seinen ,Satiren” (I/1, 69f.)
forderte: ,Mutato nomine de te fabula narratur* — Du brauchst nur den Namen zu
andern und die Geschichte redet von Dir.%

Die Offenheit der Erzahlung ist deshalb didaktisch so bedeutsam, weil sie konstitutiv
ist fir die Entdeckung einer biblischen Geschichte als einer Geschichte, ,die meine
Erfahrungen aufnimmt und durchsichtig macht, meine Vergangenheit beleuchtet,
meine Zukunft in ein neues Licht riickt und Begegnungen flr mich bereithalt, die
mein Leben verdndern.“®” Erzahlungen sind — mit anderen Worten — als hermeneuti-
sches ErschlieBungsgeschehen zu verstehen: ,Die Erzahlung soll Wirklichkeit er-
schlieBen, nicht absichtsvoll zurechtstutzen.“®® Darauf kommt es beim Erzahlen an,
,den Blick zu &ffnen fiir neue Erfahrungen mit wirklichem Leben*®, und zwar in der
Weise, dass der Horende dazu befreit wird, eigene Gestaltungen zu wagen.

Die Lehrperson nimmt demzufolge ihre Funktion als Erzahler/in im Erzahlzelt wahr,
wenn sie die Erzdhlung ,offen“ gestaltet. Doch was meint ,Offenheit“? Mit I. Balder-
mann halten wir fest: ,Offenheit meint einmal, daB von der Erzahlung die Einladung
ausgeht zur ldentifikation, der Anreiz, Gestalten und Handlungen mit eigenen Erfah-
rungen zu flllen, ihre Fragen aufzunehmen und ihre Handlungen weiterzufihren. [...]
Offenheit bedeutet zum anderen, daB verschiedene Menschen unterschiedliche Er-
fahrungen in der gleichen Gestalt oder Handlung wiederfinden kénnen, weil sie sich
in den Tiefenstrukturen ahneln. Diese Tiefenstrukturen aber sind vor allem durch die
emotionalen Tiefen unserer Erfahrungen gepragt. [...] Die Offenheit einer Erzahlung
[...] hangt von ihrer Art der emotionalen Ansprache ab. [...] Die Offenheit einer guten
Erzahlung besteht [...] darin, daB3 sie die Emotionalitat anspricht, aber nicht festlegt;
und da bei assoziativen Vorgangen offenbar die Emotionalitat die treibende Kraft ist,
bewirkt die emotionale Ansprache durch eine gute Erzéhlung, dass sich ein Feld von

85 BALDERMANN 2001, 439.

8 Zu den verschiedenen Erzahltypen vgl. ADAM 2002, 146f.

8 BALDERMANN 1996, 117.

% Dieses Diktum war insbesondere dem Philosophen J.G. Hamann (1730-1788) gleichsam als ,her-
meneutischer Schlissel” fir seinen Umgang mit der Bibel wichtig. So BAYER 1999, 33.

87 BALDERMANN 1996, 103.

% Epd., 100.

% Epd., 101.
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wiederum emotional geladenen Assoziationen frei aufbauen kann, bei jedem Hérer
anders und doch bei allen gebunden an das gleiche Symbol.“*°

Doch wie kénnen wir als Erzéhlerin bzw. Erzahler das fiir eine offene Erzahlung ge-
forderte MaB an Emotionalitat aufbringen? Dazu missen wir die biblische Geschichte
gerne erzahlen. Nur wenn wir selbst ergriffen und bewegt worden sind von einer
Geschichte, dann sptiren auch die Kinder im Erzahlzelt unsere Liebe zum Erzahlten.
Emotionales An- und BerlUhren kann nur da geschehen, wo wir selbst begeistert sind,
weil wir von der biblischen Geschichte begeistert wurden. Solche ansteckende Be-
geisterung ereignet sich immer da, wo es geschieht, ,daB ich mich selbst von ihr
einfangen und verstricken lasse, daB ich meine Frustrationen und Hoffnungen, meine
Verletzungen und meine Sehnslchte, meine ganze Liebe, aber auch meine Erfah-
rungen mit der Finsternis in den Umgang mit dieser Geschichte mit einbringe. Die
Geschichte hat die Erfahrungen vieler in sich aufgenommen; so ist sie in jedem Satz
auch fiir meine Erfahrungen offen.*’

Wie aber kann ,Offenheit” erzdhlerisch Gestalt gewinnen? Von H.K. Berg haben wir
gelernt, dass man so erzahlen muss, dass bei den Kindern Fragen aufkommen, dass
fernerhin das Geheimnis eines Textes gewahrt bleibt (etwa bei Wundergeschichten,
deren Hergang man nicht ausschmuicken, sondern offen lassen sollte), und dass
auBerdem hinter der ,Oberflachenschicht® der berichteten Ereignisse die ,Tiefen-
schicht“ von Grundfragen aufscheint.?? Auch gilt es das Erzahltempus zu beachten.
Um der Gefahr des Historisierens nicht zu erliegen, erzéhlen wir entweder im Pra-
sens oder auch im Imperfekt, d.h. der Vergangenheitsform, die eine Dauer anzeigt:
.Nicht das Perfekte der Tatsachen ruft nach dem Erzahlen; Tatsachen sind immer
schon tote Fakten; sondern das Unabgeschlossene, das Imperfekte, beansprucht
Gegenwart und will erz&hlt sein.“%

Die Verwendung des Prasens dient uns zur Hervorhebung und Verstarkung von Ho-
hepunkten der Erzahlung. Offenheit wird auch durch retardierende Momente in der
Erzahlung unterstltzt, da diese Fragen aufwerfen, die meist erst im Verlauf der Ge-
schichte beantwortet werden. Offenheit bedeutet fernerhin fir uns, dass wir Adjektive
als Bedeutungstrager auBerst sparsam und reflektiert verwenden, um die Kinder
nicht unsererseits durch Wertungen festzulegen. Auch was den Gebrauch von illust-
rierenden Bildern (zu Beginn oder am Ende einer Erzahlung) betrifft, von denen ohne
Zweifel Motivationskraft zu Gesprachsbeitragen seitens der Kinder ausgeht, sind wir
eher reserviert.

Aus der Offenheit des Erzdhlens resultiert der eigentliche AnstoB zum Weitererzah-
len: ,Erz&hlungen wollen [...] durch Erzahlen beantwortet, weitergeflihrt und ange-
eignet werden“**. Kinder lieben es, ,die Geschichte an Stellen, die sie offenlaBt, noch
ein Stlick weiterzuschreiben, etwas von ihrem Hintergrund, ihrer Vorgeschichte oder
ihrem Fortgang zu erzahlen.“®® Dies kann etwa in Form des Nachspielens von Erzéh-
lungen, des Malens eines Bildes oder der Erstellung einer Collage geschehen, die
sich fur die Verarbeitungsphase (als Anschlussarbeit an eine biblische Geschichte)
anbieten. Diesbeziglich fihrt . Baldermann zu Recht als ,Kriterium* flr eine gelun-
gene Erz&hlung an, ,0b sie autoritar wirkt oder Kreativitat entbindet, Mut zur eigenen
Wahrnehmung und Gestaltung.“%

% BALDERMANN 1989, 105f.
" BALDERMANN 1996, 103.
%2 BERG 1993, 184.

%3 BALDERMANN 1996, 93.
% Ebd., 110.

% Epd., 111.

% Ebd., 101.
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3.3.2.3 Die Lehrperson als spannend und anschaulich Erzahlende

Mit Offenheit hat auch Anschaulichkeit zu tun. Denn es geht in erzahlerischer Hin-
sicht um eine Anschaulichkeit, ,die die Phantasie der Zuhdrenden nicht erdrickt,
sondern freisetzt, und das mit auBerster Sparsamkeit und Prazision der erzahleri-
schen Mittel””. Die Anschaulichkeit der Erzahlung gleicht namlich keineswegs der
Anschaulichkeit einer Fotographie, die Lickenlosigkeit bedeutet. Die Anschaulichkeit
einer Erzahlung besteht im Gegenteil in ihrer aktivierenden und motivierenden LU-
ckenhaftigkeit, in der Kunst des Weglassens, des ,Nur-wenige-Linien-Zeichnens®.

In diesem Sinne sind gerade die Erzdhlungen anschaulich, die die Zuhérenden néti-
gen, ,das Fehlende zwischen den Linien aus ihrer eigenen inneren Anschauung zu
erganzen, ihre Phantasie also kreativ ins Spiel zu bringen, damit aus den wenigen
Signalen der Erzahlung tatséchlich Anschauung wird.“® Erzahlpausen kénnen dies-
bezlglich stimulierend wirken. So gilt es grundsatzlich zu beachten, dass ,die erzahl-
te Anschauung [...] die Arbeit der Fantasie nicht ersetzen, sondern sie stimulieren
[soll].“®® Erzahlpausen regulieren das Erzahltempo und gewdhren den Kindern Zeit,
sich etwas vorzustellen und dabei in Gedanken zu verweilen. Zu einer Intensivierung
des Gehdrten bietet sich auch das Stilmittel der Wiederholung an. Es stellt etwas
Wichtiges heraus und wirkt so als Impuls fir die Phantasiearbeit. Dies ist bedeutsam,
denn ,daran, wie es der Erzahlung gelingt, diesen Vorgang eigener Imagination an-
zustoBen, ist die Qualitat erzahlerischer Anschaulichkeit zu messen.“'®

Unmittelbar mit dem Phanomen der Anschaulichkeit hat das der Spannung zu tun,
denn: ,Spannung heiBt zunachst: gespannte Aufmerksamkeit. DaB sie Uberhaupt
entsteht, hangt mit dem erstaunlichen Vorgang zusammen, daB8 Worte bei den Zuhé-
renden Bilder wecken. Ich intensiviere diese Spannung, indem ich so deutlich wie
moglich wahrnehmen lasse; ich tribe sie, wenn ich hastig, undeutlich, in Allgemein-
heiten erzahle.'®" Solches geschieht, wenn wir eine abstrakte Sprache gebrauchen,
die durch komplizierte Satzgeflige verunsichert, ablenkt, demotiviert und Gberfordert.
Als Erzahler/innen, die verstanden werden wollen, achten wir besonders auf die
Grammatik unseres Erzahlens, z.B. darauf, dass wir aktivisch reden und keine Um-
wege Uber die indirekte Rede wahlen. Direkte Rede verleiht unserer Erzahlung Farbe
und macht sie lebendiger. Sie rlickt unsere Erzahlung naher an die Zuhérenden her-
an. Wir bevorzugen erzahlerisch zudem den Verbalstil, d.h. wir ziehen Verben ge-
geniber Substantiven vor, um so Dynamik in die Erzahlung zu bringen. Die so vo-
rangetriebene Erz&hlung wird durch Pausen unterbrochen und strukturiert. Zudem
bemiihen wir uns, kurze Hauptséatze zu bilden und hypotaktische Satzkonstruktionen
zu vermeiden. Dies tragt zur Konkretion unserer Erzahlung bei. Es gilt der Grundsatz:
,Je einfacher und klarer erzahlt wird, umso besser wird das Erzahlte begriffen.*'%
Spannung hat natlrlich immer auch mit Spannungsbdgen zu tun, auch und vor allem
die Spannung, ,die aus der Handlung erwachst.“'*® Diese Spannung bzw. die Dra-
maturgie einer biblischen Geschichte machen wir uns als Erzahler/in am Text Klar,
indem wir fragen: ,Wo liegt der dramaturgische Hohepunkt meiner Erzahlung? Was
méchte ich im Detalil, also quasi per Zeitlupe erzahlen?“'®* Eine ideale Erzéhlung
beinhaltet zwar eine durchgehende Spannung, die erst am Ende der Entspannung

9 Epbd., 106.

% Epd.

% BALDERMANN 2001, 439.

1% BA DERMANN 1996, 106. So auch BALDERMANN 1989, 108.
19" BALDERMANN 1996, 104.

192 O BRICH 1995, 8.

103 BALDERMANN 1996, 104.

194 HILKERT 2003, 58.
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weicht, doch vielfach kénnen zuhérende Kinder den Spannungsbogen (trotz idealty-
pischen Kurvenverlaufs) nicht halten und erreichen auf der langsam steigenden
Spannungskurve leider nicht die Klimax. Insbesondere christlich-religiés sozialisierte
Kinder intervenieren oftmals bereits zu Beginn einer Erzahlung, dass diese ihnen
bekannt sei und sie sich langweilen wirden.

Um solche stérenden Zwischenrufe zu verhindern, stellen wir solchen Kindern die
Aufgabe, genau zuzuhdren und zu prifen, ob die zu erzahlende Geschichte wirklich
dieselbe wie die ihnen bereits bekannte Geschichte ist. Sie dirfen nach der Erzah-
lung ihre Beobachtungen den anderen Kindern mitteilen. Wir haben auch die Erfah-
rung gemacht, dass Kinder ausdauernder zuhdren kénnen, wenn sie Beobachtungs-
auftrage bekommen. So kann man schon vor der Erzahlung einige Fragen stellen,
die sich durch genaues Zuhdren beantworten lassen. Oftmals wirkt bereits die An-
kiindigung motivierend, dass man im Anschluss an die Erzdhlung Fragen stellen
wird. Die bloBe Ankindigung bietet den Vorteil, dass sie das Zuhdren nicht durch
Fragen lenkt, sondern offen halt.

3.3.2.4 Die Lehrperson als vorbereitet Erzahlende

Anschauliches und spannendes Erzdhlen braucht ginstige Rahmenbedingungen.
Dies qilt auch fir das Erzahlen im Erzahlzelt. Auch in ihm muss die Erzahlsituation, in
die wir die Erzahlung einbetten, etwas von ,natlrlicher Spannung“ haben, und die st
nicht nur eine Sache der Phantasie und Sensibilitat, sondern auch der konsequenten
Vorarbeit.”'® Es bedarf einer solchen Vorarbeit, um biblische Geschichten verant-
wortlich zu erzahlen. Doch was meint Vorarbeit? Was missen wir zur Vorbereitung
auf eine Erzahlung tun? Wie bereiten wir uns vor? Und wann haben wir es erreicht,
dass wir tatsachlich vorbereitet sind? Auf das Erzahlen vorbereitet sind wir als Lehr-
personen erst dann, wenn wir wahrheitsgetreu von uns sagen kénnen: ,Ich habe mir
Rechenschaft gegeben, wo und wie ich mit den Kindern in die Geschichte hinein-
komme, welche Erfahrungen sie beschwért und welches die (emotionale) Klangfarbe
ist, in der ich sie instrumentieren muB, wenn etwas von ihrem lebendigen Atem hinu-
berkommen soll.“'%

Vorbereitet sind wir als Lehrpersonen demnach nicht bereits dadurch, dass wir die
emotionale Verfasstheit unserer Zielgruppe zur Aufnahmebereitschaft und diejenige
von uns selbst zur Erzahlbereitschaft Uberprift, die Sitzordnung der Zuhdrenden
geklart und samtliche beeinflussbaren, auBeren Stérfaktoren gebannt haben. Son-
dern vorbereitet sind wir erst dann, wenn wir den biblischen Text, der unserer Erzah-
lung zugrunde liegt, leidenschaftlich befragt haben. Ob bei unserer Erzéhlung sozu-
sagen der Funke Uberspringt und sie den Kindern wirklich Neues eréffnet, hangt zu
einem betrachtlichen Teil davon ab, ,wie ich selbst mit diesen Geschichten umgehe,
ob ich noch etwas von ihnen erwarte, und zwar etwas Notwendiges. Nur wo ich
selbst sie mit solcher Leidenschaft befrage, werde ich sie mit einer entsprechenden
Intensitat weitererzahlen kénnen. [...] Nicht das Pathos, mit dem ich Ergebnisse ver-
trete, sondern die Intensitat, mit der ich nach ihnen frage und suche, ist entscheidend
far di?wQualitét der didaktischen Prozesse, hier auch flr die Qualitat der Erzah-
lung.”

Flr eine intensive Auseinandersetzung mit der literarischen Vorlage unserer Erzah-
lung ist es unerlasslich, dass wir uns bezlglich der Struktur, Textsorte und Intention
des Textes zunachst orientieren und sie analysieren, bis wir sie zumindest anna-
hernd durchdrungen haben. Auch ist es notwendig, dass wir uns Uberlegen, wie wir

195 BAL DERMANN 1996, 110.
1% BAL DERMANN 1993, 167.
197 BALDERMANN 1989, 107f.
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die zum Verstandnis des Textes notwendigen Sachinformationen vermitteln und
schwierige Begriffe klaren kdnnen. Wir bemihen uns als Erzdhlende, die fir uns
offenen Fragen emotional und wissenschaftlich zu bearbeiten — und zwar durchaus
unter Zuhilfenahme verschiedener Bibellbersetzungen, wissenschaftlicher Kommen-
tare und Lexika. Diese Form der sachlich-fachlichen Vorbereitung lasst sich als in-
tensive Lektlre beschreiben, die sich flr den biblischen Text 6ffnet, um ihn an die
eigene Person herankommen zu lassen, oder besser gesagt: um uns als Personen
vom Text lesen und auslegen zu lassen. Als Erzahler/in missen wir uns in die Ge-
schichte hinein begeben und unsere eigene Fantasiearbeit beleben lassen. Dabei
entstehen mentale Bilder, die das Gertist fir die Wiedergabe der Geschichte als
Erzahlung darstellen kénnen. Nur eine Geschichte, die fir die erzahlende Lehrper-
son bedeutsam und wertvoll geworden ist, wird auch von den Hérenden als authen-
tisch wahrgenommen.

Deshalb gilt: ,lch muB die Geschichte zuallererst auch mir selbst noch einmal erzah-
len, sonst kann auch nichts zu [sic!] denen ankommen, die mir zuhéren.“'% Die beste
Vorbereitung ist diesbezlglich, dass wir uns die Geschichte selbst laut erzahlen — am
besten vor einem Spiegel und in das Mikrophon eines aufnahmeféhigen Tonbandge-
rates hinein. Beide Instrumentarien kénnen helfen, Schwellenédngste abzubauen. Wir
werden gezwungen, uns als Erzahler/in wahrzunehmen. Spiegel und Tonbandgerat
reflektieren Bild und Ton, die sich den uns zuhérenden Schulkindern bieten. Wenn
wir mit beidem zufrieden sind, trauen wir uns auch, mit gestarktem Selbstbewusst-
sein im Erzahlzelt zu erzahlen.

3.4 Fachertbergreifende Nutzungsmdglichkeiten des Erzéhlzeltes

Sicherlich ist das Erzahlzelt aufgrund seiner GréBe nicht fir alle Schulen als Dauer-
einrichtung geeignet. Auch wirde es sich vermutlich optisch bzw. asthetisch ,abnut-
zen“, d.h. seinen besonderen Reiz auf langere Sicht hin verlieren. Dies wére
kontraindiziert, insofern der Effekt einer dauerhaften Steigerung der Aufnahmeféahig-
keit nivelliert wirde. FUr projektartige Arbeit eignet es sich hingegen bestens und
kann so positive Erzéhlerfahrungen vermitteln, die sich als grundsatzlich positive
Grundhaltung auch in anderen Kontexten manifestieren und bewéhren kénnen. In
zeitlich begrenzten und Uberschaubaren Phasen wird auch das nur voribergehend
installierte Erzahlzelt den Aufbau einer Erzahl- und Zuhdérkultur nachhaltig pragen
und bestimmen.'®

Es ist, was seinen Aufbau und seine Gestaltung in der Grundausstattung betrifft,
recht unkompliziert handhabbar. Fir den ,Lernort Schule® ist dies von nicht zu unter-
schatzender Bedeutung, zumal man hier méglichst schnell, oftmals sogar spontan
auf die Bedurfnisse der Kinder reagieren kdbnnen muss. Das Erzahlzelt bietet zudem
in seiner Gestaltung ein groBes Variationspotential, je nachdem, wie man es prasen-
tieren mdchte. In der Schule kann man oft vielfaltige rAumliche Méglichkeiten vorfin-
den, ein Erzéhlzelt aufzubauen und anschlieBend zu nutzen. Es kann flr einen be-
grenzten Zeitraum in der Pausenhalle aufgebaut werden. In manchen Schulen gibt
es geraumige Blchereien, die fir einige Zeit ein Erzahlzelt beherbergen kénnen. Im
Sommer kdnnte ein solches Zelt auch auf einer Wiese auf dem Schulgelande stehen.
Es gibt, kurzum, vielfaltige schulpraktische Umsetzungs- bzw. Realisierungsmdglich-

198 BALDERMANN 1996, 101f.

' Dass der Raum des Zeltes auch biblisch fiir Sitte und Kultur steht, wird anhand des Vergleiches
zwischen Jakob und seinem Bruder Esau evident: ,Und als nun die Knaben groB wurden, wurde Esau
ein Jager und streifte auf dem Felde umher, Jakob aber ein gesitteter Mann und blieb bei den Zelten*
(Gen 25,27).
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keiten, die flexibel an die jeweiligen Bedingungen angepasst werden kdnnen. Der
Fantasie sind hier keine Grenzen gesetzt.

Das Erzahlzelt bietet auch vielfaltige fachertbergreifende Einsatzmdglichkeiten. Es
ist geradezu multifunktional einsetzbar, wie folgende drei Beispielen verdeutlichen.

a) Erzahlungen sind in verschiedensten Fachern curricular verankert und kénnen in
unterschiedlichen Fachern des Schulkanons unterrichtlich nutzbar gemacht werden.
Das Erzahlzelt kann somit auch in nahezu allen Schulfachern zum Einsatz gelangen,
da es in praktischer Hinsicht selbstversténdlich allen Erz&hlungen, also nicht nur den
biblischen, offen steht. Wer allerdings Erzahlungen aus konzeptionell-
religionspadagogischen bzw. theologischen Grinden fir den Religionsunterricht
reservieren mochte, wie dies einige religionspadagogischen Erzahltheoretiker for-
dern,'™ der wird sich auch gegen eine facheriibergreifende Nutzung des Erzéhlzel-
tes aussprechen.

Unabhangig von diesem Vorbehalt assoziiert man mit Erzahlungen neben dem Reli-
gions- wohl auch unmittelbar den Deutschunterricht, in dem Erz&hlungen im Bereich
von Literatur angesiedelt sind. Hier sind die Einsatzmdglichkeiten im Zusammenhang
mit Erzahlungen geradezu undberschaubar. Aber selbst der Mathematik- oder auch
der Sachunterricht werden immer wieder auf Erzahlungen zurlickgreifen, insofern sie
einen Grundmodus der Sachverhaltsdarstellung umschreiben und als anthropolo-
gisch fundierte Diskursform sowie als integraler Bestandteil des kommunikativen
Alltagshandelns einzuschatzen sind. Gleichwohl sind die schulpraktischen Einsatz-
moglichkeiten in diesen Fachern natirlich sehr viel weniger naheliegend als etwa im
Bereich des Religions- oder Deutschunterrichtes.

Im Blick auf den Letztgenannten wird man allerdings bedenken missen, dass den
Kindern dann mdglicherweise der Ursprung und der Gehalt biblischer Erzahlungen
als Bestand der ,Heiligen Schrift® des Christentums verschlossen bleibt, weil bibli-
sche Erzahlungen neben A. Lindgrens ,Pippi Langstrumpf* oder R. Jonssons ,Wickie
und die starken Manner“ eingeordnet werden. Hier liegt es im theologischen bzw.
religionspadagogischen Verantwortungsbereich der Lehrer/innen bzw. der jeweiligen
Schule, ob das ,Erzahlzelt* der ,performance® biblischer Erzéhlungen vorbehalten
bleibt. Um hier eine Empfehlung auszusprechen, missten wir uns noch tiefer in die
erzahltheoretische Fachdiskussion hineinbegeben, was den Rahmen dieser Untersu-
chung sprengen wirde. Theologisch véllig unproblematisch erscheint es uns jedoch,
das Erzahlzelt im Rahmen des Kunstunterrichtes zu gestalten.

b) Eine weitere schulpraktische Nutzungsmdglichkeit besteht in der Verwendung des
Erzéhlzeltes im Rahmen des Streit-Schlichter-Programms, das bereits an vielen
Grundschulen fest etabliert ist und dem als Sozialkompetenztraining groBer Erfolg
beschieden ist. Es handelt sich dabei um ein zunachst in den USA von den Wissen-
schaftlern D.W. Johnson und R.T. Johnson erarbeitetes und erprobtes Ausbildungs-
programm zum ,Peacemaker* bzw. Konfliktmediator.""" Auf deutsche Verhaltnisse
wurde das Programm von K. Jefferys-Duden zugespitzt.''? Streitschlichtung, die auf
dem Prinzip des ,Briickenbauens” zwischen Streitenden basiert, ist nur mdglich in
einer ruhigen Atmosphare, in der die umstrittene Angelegenheit ruhig und sachlich
beraten werden und der Streitschlichter beide Seiten geduldig anhéren kann. Die
raumlichen Grundvoraussetzungen fur gelingende Schlichtung scheinen uns im Er-
zahlzelt gegeben zu sein.

"9 y/gl. GRETHLEIN 2000, 40.
" JOHNSON / JOHNSON 1995.
"2 JEFFERYS-DUDEN 2002; JEFFERYS-DUDEN / NOACK 1998.
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Die Qualifikationen, die Schlichter/innen aufweisen missen, wie etwa aufmerksames
Zuhoéren oder das ,Sich-Zeit-Nehmen*, decken sich mit der Erzéhlhaltung des/r Er-
zahlzelt-Erzahlenden. Aber auch die vom Streitschlichter durchzusetzenden Verhal-
tensregeln, z.B. den Anderen ausreden lassen, héflich miteinander reden, den
Standpunkt des Anderen wiederholen, entsprechen den Regeln flir angemessenes
Verhalten im Erzahlzelt bzw. der dort herrschenden Atmosphéare. Eine Moderation
des Vermittlungsprozesses wird also durch die rdumlichen Gegebenheiten des Er-
zahlzeltes unterstitzt. Denn hier, im Erzahlzelt, sind die Schiiler/innen als potentielle
.otreithdhne® kultiviertes Reden gewohnt. Hier wurde bereits das Aufbringen von
Empathie fir andere — und seien es nur Figuren einer Erzahlung — erprobt.

Die Tatsache, dass im Erzahlzelt Erzdhlungen ihren Raum haben, erleichtert es ge-
rade den kindlichen ,Streithdhnen”, die ,story“ des Konflikies (das, was passiert ist)
aus ihrer Individualperspektive zu schildern. Auch das geduldige Héren auf die geg-
nerische Darstellung bzw. auf das zusammenfassende Nebeneinanderstellen der
Positionen durch den Schlichter fallt hier, im Raum des eingeilbten guten Zuhdrens
und des gestéarkten Einfihlungsvermdgens, leichter als in einem sterilen Raum, der
womadglich ohnehin Schulstress asthetisch transportiert. Das Erz&hlzelt kann somit
auch fur das soziale Lernen der gewaltfreien Konfliktaustragung offen stehen. Im
Erzahlzelt kdnnte es geradezu institutionalisiert werden.

c) Als dritte facheribergreifende, schulpraktische Nutzungsmaéglichkeit méchten wir
auf Stillelibungen bzw. Entspannungsphasen im Erzahlzelt verweisen.'™® Durch Stil-
leGbungen vielfaltiger Art kdnnen Kinder langsam zu innerer Ruhe gefiihrt werden.
StilleGbungen férdern die Aufnahmeféahigkeit vor dem Erzdhlen. Eine Klangschale
kann ertdnen, eine Kerze schweigend weitergereicht oder eine Stecknadel fallen-
gelassen werden. Ist den Kindern diese Art von Ubungen unbekannt, kénnen sie
zunachst Unruhe, Kichern oder hektische Bewegungen verursachen. Zur Ruhe zu
kommen, bedeutet, den Alltag loszulassen. Dies ist fir manche Kinder eine unge-
wohnte und bisweilen be&ngstigende Erfahrung. Stillelbungen gelingen leichter in
einer atmospharisch angenehm gestalteten Umgebung, in der man sich aufgehoben
fihlen kann. Nur wenige Klassenzimmer bieten ideale Voraussetzungen — anders
das Erzahlzelt. Als leicht abgedunkelter Raum erzielt es Ruhe, erleichtert Entspan-
nung und vermindert die Ablenkung. Zudem verlieren Kinder mégliche Hemmungen,
da ein gewisser Schutzraum fiir sie entsteht.""* Wesentlich ist auch die Sitzordnung
der Kinder bei Stillelbungen. Das Erzahlzelt bietet Raum flr einen Sitzkreis (oder
Dreiviertel-Kreis) in entspannter Kérperhaltung auf dem Boden — auf einem Kissen
sitzend oder einer Decke liegend.

Stillelbungen lassen sich im Erzahlzelt auch variieren bzw. kombinieren. Hier bieten
sich etwa Wahrnehmungsiibungen''® (des Hérens, Fiihlens, Sehens) an, Fantasie-
reisen''® oder auch thematische Stilleibungen,'” die einem konkreten Unterrichts-
gegenstand gewidmet sind. Denkbar ware es auch, zehn- bis finfzehnmindtige Kapi-
tan-Nemo-Geschichten zu erzdhlen bzw. vorzulesen,'”® die schon fiir Kinder ab
Klasse 1 geeignet sind. Die Kapitdn-Nemo-Geschichten kombinieren autogenes
Training mit progressiver Muskelrelaxation. Die Kinder erhalten so die Mdglichkeit,
sich kdrperlich zu entspannen. Gleichzeitig wird ihre Phantasietétigkeit auditiv durch

13 yigl. zur praktischen Durchfiihrung von Stilleiibungen: Dusza 1996; HONMANN 2001.
"% Vigl. HALBFAS 1988, 86; BAUER 1995, 56.

"5 KNAUF / POLITZKY, 2000; THIESEN 2001.

"8 MASCHWITZ / MASCHWITZ 2003.

"7 \igl. WALLASCHECK 1995, 98-126.

18 \igl. PETERMANN 2001.
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Bildmotive angeregt. Bei regelmaBiger Wiederholung féallt es den Kindern zunehmend
leichter, sich wirksam zu entspannen. Entspannung zeitigt namlich auch und gerade
bei Kindern eindeutig positive Reaktionen. Sie setzt das Erregungsniveau herab, so
dass Kinder ihre Aufmerksamkeit nach Entspannungsphasen leichter fokussieren
kénnen. Entspannung verbessert insofern die Konzentrations- und Aufnahmeféhig-
keit. Sie vermindert zugleich notorische Unruhe und motorische Hyperaktivitat, aber
auch aggressives Verhalten, da sich dieser Gemitszustand zur Entspannung inkom-
patibel verhalt.

4. Abschlusserzahlung

Was kdénnte am Schluss dieser Untersuchung anderes platziert werden als eine Er-
zahlung? Noch dazu eine offene und darin typisch chassidische Erzéhlung, dass sie
mehr Fragen aufwirft als sie beantwortet? Die von uns ausgewahlte Erzahlung ist
eine anschauliche und spannende Erzahlung, die auf ihre Weise von der Authentizi-
tat des Erzahlers handelt. Sie lehrt die Funktion des Lehrers (Rabbi) als ,performan-
ce” von Erzahlungen verstehen, indem sie das Extrem dessen umschreibt, was ,Au-
thentizitat“ des Erzahlers bewirken und bedeuten kann. Wir verstehen diese Erzah-
lung als eine ,utopische®” Geschichte, die von dem handelt, was wir uns fir das Er-
zahlen in jedem Erzahlzelt wiinschen, wo auch immer es aufgestellt sein mag.

Bei M. Buber, in der Einleitung zu den ,Erzahlungen der Chassidim®, heift es: ,Man
bat einen Rabbi, dessen GroBvater ein Schiler des Baalschem gewesen war, eine
Geschichte zu erzahlen: ,Eine Geschichte’, sagte er, ,soll man so erzahlen, daB sie
selber Hilfe sei.” Und er erzahlte: ,Mein GroBvater war lahm. Einmal bat man ihn, eine
Geschichte von seinem Lehrer zu erzdhlen. Da erzéhlte er, wie der heilige Baal-
schem beim Beten zu hiipfen und tanzen pflegte. Mein GroBvater stand und erzahlte,
und die Erzahlung riB3 ihn so hin, daB er hipfend und tanzend zeigen musste, wie der
Meister es gemacht hatte. Von der Stunde an war er geheilt.” So soll man Geschich-
ten erzahlen.“'"

"9 BUBER 1949, 6.
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5. Appendix

A. Fragebogen fiir Erzahlerinnen und Erzahler

1. In welchen Fachern und Klassen erzahlen Sie Geschichten?

2. Wie haufig erzahlen Sie Geschichten im Unterricht?

3. Wie bereiten Sie sich auf die Erzahlung vor? (Bitte auch die Riickseite nutzen!)

4. Nutzen Sie Erzahlungen zur weiteren — evtl. auch schriftlichen — Arbeit?

5. Wo und wie erzahlen Sie Geschichten? (Stuhlkreis, Sitzplatze, Teppich?)

6. Nutzen Sie Hilfsmittel beim Erzahlen? (Bilder, Ticher, Stichworte, weitere Symbo-
le?)

7. Beschreiben Sie bitte die Reaktionen der Kinder auf erzahlte Geschichten!

8. Wie bereiten Sie die Kinder auf die Zeit des Zuho6rens vor?

9. Kénnten Sie sich ein (Beduinen-)Zelt mit individueller Innengestaltung als Ort des
Erzahlens vorstellen?

10. Gibt es Ihrer Meinung nach einen Zusammenhang zwischen dem Ort des Erzah-
lens und der Aufnahmebereitschaft der Kinder?

Herzlichen Dank fiir Ihre Hilfe! Die Angaben werden anonym ausgewertet!
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B. Fragebogen flir Zuhorerinnen und Zuhorer Klasse:

1. Horst du gerne Geschichten?

2. Wer erzahlt dir Geschichten?

3. In welchen Fachern in der Schule werden dir Geschichten erzahlt?

4. Was geféllt dir an erzahlten Geschichten am besten?

5. Kannst du dich an eine Geschichte besonders erinnern?

6. Warum kannst du dich daran besonders erinnern?

C. Fragebogen zum Erzahlzelt

1. Kannst du dich an das Erzahlzelt erinnern?

2. Welche biblische Geschichte wurde dort erzahlt?

3. Wie sah das Zelt aus? Beschreibe mdglichst genau deine Erinnerungen!

4. Hast du dich in dem Zelt wohl gefahit?

5. Was war fiir dich das Besondere an und mit dem Zelt?
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