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1. Religionspadagogik in historischer Perspektive

Den Reigen der diesmaligen Buchhinweise erdffnen soll die im Verlag fur
Sozialwissenschaften (ISBN 3-531-16325-3) erschienene Berliner Habilitationsschrift
Religiose Bildung im o6ffentlichen Interesse. Analysen zum Verhéltnis von
Padagogik und Religion von Henning Schlul3, einem der wenigen zeitgenéssischen
Padagogen, die sich fiur religionsbezogene Bildung interessieren. Der Verfasser
schreibt zum Fragehorizont seiner lesenswerten Arbeit: ,Seit der Wiedervereinigung
Deutschlands gibt es im Bereich der Religionspolitik kein Feld, das so kontinuierlich
fur Diskussionen sorgt, wie das des schulischen Religionsunterrichts und seiner
moglichen Aquivalente. Andere Themen wie das Kruzifixurteil, der Kopftuchstreit
oder die Frage der Regelung der Militarseelsorge in Ost- und Westdeutschland
konnten zwar kurzfristig fur Aufmerksamkeit sorgen, wurden jedoch nie zu solchen
Themen mit Dauerprasenz, wie es die Diskussion um den konfessionellen
Religionsunterricht ist. Die Grinde fiur den Dauerkonflikt um den konfessionellen
Religionsunterricht liegen freilich auf der Hand. Die Kritiker wie die Beflrworter des
Religionsunterrichtes sind sich darin einig, dass die Kirchen durch den schulischen
Religionsunterricht die Mdglichkeit des Zugangs zu Schilerinnen und Schilern
erhalten, zu denen sie sonst kaum in Kontakt kamen. Neben dem Interesse an einer
Starkung der Allgemeinbildung auf religiosem Gebiet und speziell im christlichen
Horizont gelangt so auch die eigene Bestandssicherung der Kirchen zumindest mit in
Blickweite. Neben theologischen, bildungstheoretischen und rechtlichen Griinden
macht auch dies vorderhand pragmatisch-egoistisch scheinende Argument
verstandlich, dass die Kirchen ein vitales Interesse an konfessionellem
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Religionsunterricht als mehr oder weniger ordentlichem Schulfach im Rahmen des
Facherkanons der staatlichen Schule haben. Die Analyse der Probleme, die mit
diesem Konzept des Religionsunterrichts unter aktuellen Bedingungen verbunden
sind, ist ein wesentlicher Bestandteil der vorliegenden Arbeit. Zwei Probleme stehen
dabei im Vordergrund. Zum einen nimmt die religiose Pluralitat der bundesdeutschen
Gesellschaft zu. Zum anderen, und vor allen Dingen, nimmt zumindest die
konfessionelle Bindung, wohl aber auch das, was gemeinhin ,Religiositat’ genannt
wird, in der gesamtdeutschen Bevdlkerung — besonders aber im Osten Deutschlands
— kontinuierlich ab. Zugleich jedoch finanziert der Staat erhebliche Teile der
(religions-)padagogischen Bemuhungen der Kirchen an den Schulen. Die doppelte
Frage stellt sich deshalb, welches Interesse konnte die Offentlichkeit an schulischer
religioser Bildung haben, die sie (mit-)finanzieren muss, wenn erstens eben diese
Offentlichkeit in steigender Zahl nicht mehr religivs — zumindest konfessionell
gebunden — ist und zweitens immer mehr Religionen auch im schulischen Unterricht
bertcksichtigt werden wollen. Immer haufiger wird diese Frage verneinend
beantwortet. Religiose Bildung an der Schule sei ein Relikt, das schleunigst ab-
geschafft gehore, um sich den entscheidenden Nachteilen des deutschen Bildungs-
wesens, die vor allem die PISA-Untersuchungen aufgedeckt hatten, verstarkt zu-
wenden zu konnen. Dabei wird Ubersehen, dass selbst im, dem PISA-Konzept
zugrunde liegenden, Literacy-Ansatz zwischen kognitiver, moralisch-evaluativer,
asthetisch-expressiver und religids-konstitutiver Rationalitdt’ unterschieden wird,
dass also die religitse Bildung Teil der Grundbildung nach PISA ist. Zwar wird diese
im Rahmen der PISA-Studien nicht erfragt, in den DFG-Forschungsprojekten RU-Bi-
Qua (Qualitatssicherung im schulischen Religionsunterricht am Beispiel des
Evangelischen Religionsunterrichts) und KERK (Konstruktion und Erhebung von
Religiossen Kompetenzniveaus im Religionsunterricht am Beispiel des Evangelischen
Religionsunterrichts) geht jedoch ein Team von Allgemeinen
Erziehungswissenschaftlern, Religionspadagogen und Empirikern diesen von PISA
offengelassenen Fragen nach. Religidse Bildung wird nur dann als im offentlichen
Interesse liegend verstanden werden kdnnen, wenn es sich dabei nicht nur um ein
Partikularinteresse handelt, sondern wenn sie als Teil der Allgemeinbildung
verstanden wird, die zu vermitteln Auftrag der 6ffentlichen Schule ist. Wenn religiose
Bildung als im offentlichen Interesse liegend begriindet werden kann, dann ergibt
sich daraus die zweite Teilfrage, der doppelten Leitfrage der vorliegenden
Untersuchung: Welche Gestalt muss eine religidose Bildung haben, die im 6ffentlichen
Interesse liegt? Einerseits wird das Interesse der Religionen ,Proselyten zu machen'
(Schleiermacher), nicht zwangslaufig mit dem o6ffentlichen Interesse an religioser
Bildung identisch sein. Andererseits missen sich beide auch nicht antagonistisch
gegenuberstehen, sondern kdnnen durchaus gemeinsame Schnittmengen bilden.
Insofern ist der Gegenstand der Untersuchung nicht mit ,Bildung zur Religion’
(Schleiermacher) angemessen umschrieben, sondern vielmehr geht es um die
vielfaltigen Relationen zwischen Padagogik und Religion. Padagogik und Religion als
zwei voneinander abgegrenzte und in Beziehung miteinander stehende Bereiche
menschlichen Handelns zu begreifen und zu analysieren soll der in dieser Arbeit
verfolgte Weg zur Aufklarung von Mdoglichkeiten und Grenzen von Anspriichen sein,
die aus einem Bereich an den jeweils anderen gestellt werden (kénnen). Diese
wechselseitigen Beziehungen und Verweiszusammenhange stellen sich im
historischen Riickblick keineswegs als konstant oder auch nur sich linear entwickelnd
dar. Vielmehr missen die Verhaltnisse zwischen Religion und Padagogik, wie auch
zwischen den anderen Bereichen menschlichen Handelns, standig neu ausgehandelt
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werden. Fur die aktuellen Aushandlungsprozesse ist freilich der Blick zurlick auf das
Gewordensein der gegenwartigen Verhaltnisse ein bedeutsamer Bestandteil, damit
im Blick bleibt, was an Erfahrungen und Konzepten in diese gegenwartigen
Aushandlungsprozesse bereits eingegangen ist. Einige dieser geschichtlichen
Voraussetzungen sollen im Folgenden erdértert werden. Die notwendige Eingrenzung
des Themas wird durch die Einschrankung auf einige im Bezug auf dieses Verhaltnis
von Bildung und Religion im protestantischen deutschsprachigen Raum besonders
bedeutsame Stationen gewahlt.” (17ff.) SchluR unternimmt unter anderem den
Versuch einer Re-Konstruktion der Padagogik Martin Luthers (27-55), beleuchtet
gegenwartige Herausforderungen religionsbezogener Bildung (57-92), schreibt zur
padagogischen Bedeutung der juristischen Auseinandersetzung um den
Religionsunterricht, LER und Ethik (93-111) sowie zu Konzepten und Problemen
religioser Bildung (115-146), bevor er sich ausgewahlten Praxisfeldern religioser
Bildung (LER — Religionsphilosophische Schulwochen — Kindertheologie) zuwendet
(149-183).

Einen sehr interessanten Einblick in Briche, Kontinuitaten und Neuanfange der
komplizierten Beziehung zwischen Religionspaddagogik und Reformpéadagogik
ermdglicht der gleichnamige von Michael Wermke im Verlag IKS Garamond (ISBN 3-
941854-00-0) herausgegebene Band im Auftrag des Arbeitskreises fur Historische
Religionspadagogik. In seiner Einleitung schreibt der Herausgeber: ,Die Autorinnen
und Autoren sind sich darin einig, dass es sich bei den reformpadagogischen
Ansatzen um sehr heterogene Stromungen handelt, die sich wegen ihrer
uneinheitlichen  theologischen und  padagogischen  Vorstellungen einer
systematischen wie historischen Abgrenzung entziehen. Das Postulat einer ,am
Kinde' ausgerichteten Padagogik als spezifisches Merkmal der Reformpadagogik
erweist sich als Kern jeder padagogischen Bemihung, wie es dann aber zugleich
dem ideologisch aufgeladenen Abgrenzungsinteresse dienen kann. Aber auch die
katholische und evangelische Religionspadagogik weist sich kaum durch
Homogenitat aus. Wie die einzelnen Beitrage zu erkennen geben, wurden die
reformpadagogischen Impulse nicht nur von der liberalen Religionspadagogik oder
der Reformkatechetik rezipiert, sondern sie fanden auch bei Religionspddagogen, die
diesen Stromungen eher distanziert gegeniber standen, zumindest auf der
methodischen Ebene Beachtung. Die vorliegenden Beitrage versuchen auf diese
,Gemengelage’ methodisch durch eine Differenzierung ihrer Forschungsansatze zu
reagieren. Der systematisch-historischen Forschung werden v.a. Methoden der
Biographieforschung und der Diskursforschung, insb. der Zeitschriftenanalyse, an die
Seite gestellt und miteinander verbunden. lhre Aufgabe ist es, den Konstruktions-
charakter der reform- und religionspadagogischen Deutungen transparent zu
machen. Hierbei sind nicht nur die zur Selbstverstandlichkeit geronnenen
Deutungsmodelle der Disziplingeschichtsschreibungen wieder zu verflissigen und
ihre Interessen kritisch in den Blick zu nehmen. Auch die Selbstdeutungen der
Protagonisten der reformpadagogischen Bewegung gilt es daraufhin zu befragen,
welche Motive sie verfolgten und inwieweit sie in ihrer Praxis- wie
Konzeptionsentwicklung bestimmten Kontinuitaten verpflichtet waren bzw. worin ihre
padagogische Originalitit bestand. FUr die heutige Praxis in Schule und
(Religions)Unterricht haben die reformpadagogischen Diskussionen und Experimente
zu Beginn des 20. Jahrhunderts viele anregende Impulse geliefert: Freiarbeit, Mon-
tagmorgenkreise, freies Schilergesprach usw. gehoéren heute zum schulischen
Alltag. Wie die Beitrage zeigen, beruhen diese reformpadagogischen Praxiselemente
auf bestimmten, jedoch nicht mehr ohne weiteres zu bestimmenden
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weltanschaulichen bzw. religiosen Grundlagen. Das Gesprach zwischen
Reformpéadagogik und Religionspadagogik sollte sich daher gemeinsam der Aufgabe
stellen, sich dieser Voraussetzungen bewusst zu werden, diese kritisch zu priufen
und weiter zu entwickeln.” (13f) Hierzu leistet der Band einen hervorragenden Beitrag
im Sinne padagogischer Selbstaufklarung und Innovation.

Ein historisches Kleinod prasentieren David Kabisch und Michael Wermke in ihrem
ebenfalls bei IKS Garamond in der edition paideia (ISBN 3-941854-24-6)
veroffentlichten Blchlein , Religionspadagogik auf reformatorischer Grundlage“.
Die Jenaer Preisschrift des Heinrich Winkler (1930) als Beitrag zu einer
Fakultats- und Disziplingeschichte ,von unten‘. In ihrem Vorwort verorten die
beiden Herausgeber die erstmalige Edition: ,Ein Merkmal protestantischen Denkens
besteht darin, aktuelle Fragen und anstehende ,Probleme auf reformatorischer
Grundlage’ beantworten und l6sen zu wollen. Die ,reformatorische Grundlage’ kann
dabei sehr unterschiedlich bestimmt werden, z. B. als Appell an die unhintergehbare
Freiheit eines Christenmenschen, als konsequente Anwendung des Schriftprinzips
oder als Rickbesinnung auf einzelne politische Forderungen der Reformatoren.
Ganz gleich, wie die Programmformel inhaltlich gefillt werden mag: stets suggeriert
sie eine Rickkehr zu den unverfalschten Urspriingen protestantischen Denkens, um
in den Diskussionen der Gegenwart eine vermeintlich sichere und konsensfahige
Orientierung geben zu koénnen. Auch in den theologischen und padagogischen
Richtungskampfen in der Zeit der Weimarer Republik markiert die Formel von der
reformatorischen Grundlage eine Position, die in der Rickbesinnung eine Antwort auf
Gegenwarts- und Zukunftsfragen erwartet. Als ein Beispiel sei die 1928 gegriindete
Zeitschrift Schule und Evangelium genannt, die sich als Plattform und Sprachrohr
einer ,wissenschaftlichen Padagogik auf reformatorischer Grundlage' verstand. Die
heute wieder verstarkt diskutierten Ansatze einer ,christlichen Padagogik' stehen in
dieser Tradition und markieren damit die Aktualitat des Themas. Die an der Jenaer
Theologischen Fakultat 1930 pramierte und hier erstmals publizierte Preisschrift kann
als ein frihes Dokument gelten, die Anliegen einer ,Religionspadagogik auf
reformatorischer Grundlage' in historischer und systematischer Perspektive
darzustellen. Sie wurde von dem spateren Thiringer Pfarrer Heinrich Winkler (1895-
1981) eingereicht. Zur Zeit der Abfassung war er bereits promoviert, hatte ein
LZweitstudium® absolviert und arbeitete als Zeitungsredakteur. Die Arbeit stammt
damit aus der Feder eines ,Theoretikers', der das religionspadagogische
Alltagsgeschéft in Schule oder Gemeinde nicht aus eigener Anschauung kannte.
Gleichwohl ist Winklers Preisschrift in doppelter Hinsicht sehr aufschlussreich: Sie
erinnert zun&chst an die religionspadagogische Rezeption des bis in die Mitte des
20. Jahrhunderts bedeutenden, heute aber nahezu vergessenen Padagogen
Friedrich Wilhelm Foerster. Unter Bezug auf dessen Lebenskundekonzept zeigt
Winkler, wie der konfessionelle Religionsunterricht (,auf reformatorischer Grundlage®)
mit dem schulerorientierten Konzept des lebenskundlichen Ansatzes vereinbar ist.
Fur die heutigen bildungspolitischen Diskussionen, in denen Programmformeln wie L-
E-R, Pro Ethik oder Pro Reli fur offentliches Aufsehen sorgen, ist dieser Versuch
bemerkenswert, weil er die vermeintliche Alternative ,Lebenskunde oder Religions-
unterricht' Uberwindet. Winklers Preisschrift ist des Weiteren wegen der damit
zusammenhangenden verfassungsrechtlichen Begrindung aufschlussreich. In
Abgrenzung zu den uberkonfessionellen Konzepten des Bundes fir die Reform des
Religionsunterrichts, in Jena namhaft vertreten durch Wilhelm Rein und Heinrich
Weinel, unternimmt Winkler den Nachweis, dass allein der konfessionelle
Religionsunterricht im  Einklang mit den entsprechenden Artikeln der
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Reichsverfassung steht. Diese Position, die sich an der Argumentation des Jenaer
Staatsrechtlers Otto Koellreutter orientiert, kommt der heutigen Einsicht nahe, dass
sich der Religionsunterricht auf eine inhaltlich bestimmte Glaubensiberzeugung
beziehen muss, um den Anforderungen einer pluralistischen und demokratischen
Gesellschaft entsprechen zu kdnnen: Denn Pluralitdét und Demokratie leben von der
inhaltlichen Bestimmtheit des Verschiedenen und von der Glaubensfreiheit. Der
konfessionelle Religionsunterricht realisiert und reprasentiert beide Grundpfeiler der
modernen Gesellschaft an der 6ffentlichen Schule. Auch wenn diese Fragestellung
weit Uber das Thema der Preisarbeit und das damalige Problembewusstsein
hinausgeht, wird deutlich, dass sie bereits in den verfassungsrechtlichen
Weichenstellungen der Weimarer Republik angelegt ist. Winklers Interesse fir
Foersters Konzept der Lebenskunde und fir die Rechtsstellung des
Religionsunterrichts speist sich aus Begegnungen wahrend seines Studiums.
Insbesondere die Lektire Foersters hat den schwer kriegsversehrten Winkler
nachhaltig beeindruckt; er gibt seine historisch-philologischen Interessen zugunsten
der Padagogik auf und fragt nach einem zeitgeméafRen Padagogikkonzept, das
sowohl seinem Verstandnis von Theologie als auch den Bedirfnissen der
Jugendlichen gerecht werden kann. Winklers Biographie ist ein ,Einzelfall’; sie ist
nicht ,reprasentativ’ fir die Generation junger Theologen und Padagogen nach dem
Ersten Weltkrieg. An seiner Lebensgeschichte ist aber abzulesen, vor welche
Herausforderungen sich die Menschen in den 1920er Jahren gestellt sahen und wie
sie versuchten, diesen zu begegnen. Vor allem seine Krisenwahrnehmung ist
aufschlussreich fur das Denken damaliger Studenten und Absolventen, so dass
Winklers Preisschrift nicht nur als Zeugnis einer TheologenBiographie, sondern auch
als ein Beitrag zu einer Fakultats- und Disziplingeschichte von ,unten’ gelesen
werden kann: Denn die Preisschrift, ihre Aufgabenstellung und die
Korrekturanmerkungen lassen erkennen, welchen Anspruch die Jenaer Theologen
an die Religionspadagogik richteten.” (5ff.)

Nicht nur Starken und Schwachen von Symbol- und Zeichendidaktik in ihrer
fortlaufenden Entwicklung aufzeigen, sondern zugleich die theologische und
philosophische ,Mitgift' der beiden didaktischen Konzeptionen beleuchten, mochte
die in der gleichnamigen Reihe (ISBN 3-941854-07-9) erschienene Jenaer
Dissertation Symboldidaktik und Zeichendidaktik zwischen Metaphysik und
Moderne. Eine Debatte in der evangelischen Religionspadagogik von Robert
Mahling. Die vorzugliche Untersuchung ist ,in der Wissenschaftstheorie der
Religionspadagogik, wie sie Rudolf Englert expliziert hat, der fundamental-
theologischen Ebene zuzuordnen. Mit ihrem zentralen Anliegen, die unterschwellige
Debatte um das Wirklichkeitsverstandnis sichtbar zu machen und mit der
didaktischen Auseinandersetzung zu verknupfen, will diese Arbeit einen Beitrag zur
sreligionspadagogischen Grundlagentheorie’ leisten. Dies soll in drei Schritten
geschehen. Im Teil A geht es darum, die konkurrierenden Wirklichkeitsverstandnisse
herauszuarbeiten. Ausgangspunkt sind dabei einerseits der Ontologiebegriff (Kapitel
II) sowie die in einer Fallstudie explizierte ontologische Theologie Paul Tillichs und
andererseits die Kulturtheorie Michael Moxters (Kapitel 1llI). Der Ontologiebegriff
wurde von Meyer-Blanck in die religionspadagogische Debatte eingebracht. Er wirft
Biehls Symbolbegriff eine ,Tendenz zur Ontologisierung‘ vor, ohne diesen Vorwurf
genauer auszufuhren. Ein am Ontologiebegriff orientierter theologie- und
philosophiegeschichtlicher Uberblick wird deshalb zeigen, dass die Ontologie, die
Lehre vom Sein, ein Grundelement der klassischen Metaphysik ist, weil sie die
Einheit der Wirklichkeit sichert. Bis in die Neuzeit hinein geht die Metaphysik von der
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Erkennbarkeit des Seins aus. Symbole, die auf Seiendes verweisen und als Schar-
nier zwischen Immanenz und Transzendenz gelten — und in diesem Sinne
gebrauchen Tillich und letztlich auch Biehl den Symbolbegriff — sind damit Teil eines
metaphysischen Wirklichkeitsverstandnisses. Meyer-Blancks Ontologisierungsvor-
wurf richtet sich deshalb keineswegs nur gegen den Symbolbegriff. Er kritisiert damit
zugleich das mit dem Symbol verbundene metaphysische Weltbild. Deutlich wird das
durch seine Bezugnahme auf Moxter. Dessen Kulturtheorie und Kulturtheologie wird
deshalb in einer zweiten Fallstudie dargestellt. Moxter entwirft darin eine Weltsicht,
die der metaphysischen schon deshalb diametral entgegengestellt ist, weil sie
pluralistisch angelegt ist und eine einheitliche Wirklichkeit verneint. Im Zentrum
seiner Kulturtheorie steht das Subjekt, das sich mit Hilfe von Zeichen einen
Sinnhorizont konstruiert. Im Unterschied zum Symbol referiert das Zeichen nicht auf
das Sein, sondern immer nur auf andere Zeichen. Deshalb wird die vom Subjekt
konstruierte Zeichenwelt zur letzten erkennbaren Wirklichkeit. Da sich jedes Subjekt
eigene Zeichenwelten schafft und es keinen universalen Deutungshorizont fur die
Wirklichkeit gibt, ist diese plural und unabgeschlossen verfasst. Das den Teil A
beschliel3ende Kapitel IV fragt nach dem Verhéltnis der Theologie zur Ontologie und
zur Kulturtheorie. Diese Verhaltnisbestimmung ist notwendig, weil — wie Teil B zeigen
wird — Meyer-Blancks semiotische Grundlegung der Didaktik mit ihren
kulturtheoretischen Implikationen zu einer Spaltung von Theologie und Didaktik fihrt.
Diese Spaltung von Theologie und Didaktik lasst sich — so meine These —
hauptsachlich  darauf zurtckfiihren, dass die urspriingliche Einheit von
Wirklichkeitsdeutung und Theologie aufgegeben wurde. Die Kulturtheorie Gbernimmt
nun die Aufgabe der Wirklichkeitsdeutung, ohne dass eine dieser pluralistischen
Weltdeutung  entsprechende  Theologie entwickelt wirde. In  Moxters
kulturtheologischen Uberlegungen deutet sich dieses Problem bereits an. Denn nach
seiner ausfuhrlichen kulturtheoretischen Grundlegung bleibt die theologische
Weiterfuhrung skizzenhaft, so dass offen bleibt, wie kulturtheologisch von
Auferstehung, Stinde oder Vergebung zu reden ware.

Teil B der Arbeit wendet sich der Debatte um Symbol- und Zeichendidaktik zu. In
mehreren Veroffentlichungen haben Biehl und Meyer-Blanck ihre didaktischen
Konzeptionen dargestellt, sich mit der Kritik des Gesprachspartners
auseinandergesetzt und im Anschluss daran ihre eigene Position weiterentwickelt
beziehungsweise gescharft. Diese Entwicklung soll im Teil B nachgezeichnet
werden, weshalb die Kapitel V bis IX der zentralen Veroffentlichung der beiden
Protagonisten folgen. Besonderes Augenmerk wird dabei auf die differenzierende
Analyse der beiden didaktischen Konzeptionen gelegt. Im Hinblick auf die
Symboldidaktik Biehls ist dabei der Frage nachzugehen, wie zielfihrend Biehls
methodischer Ansatz ist, auf eine Definition des Begriffs Symbol zu verzichten und
stattdessen eine Vielzahl unterschiedlicher Symboltheorien zu rezipieren, ohne die
Koharenz der verschiedenen Symbolbegriffe zu prifen. Gegenstand der
Untersuchung ist weiterhin Biehls pragmatische These, dass sich die Tragfahigkeit
der Symboldidaktik in der Unterrichtspraxis erweisen musse. Aus diesem Grund
schliel3t die Darstellung der Symboldidaktik Biehls die Analyse einer symboldidakti-
schen Unterrichtseinheit zum Thema Abendmahl ein. Im Gegensatz zu Biehls
Symboldidaktik stiitzt sich Meyer-Blancks Zeichendidaktik vor allem auf den
Zeichenbegriff Umberto Ecos. Die Herausforderung in der Darstellung der
Zeichendidaktik Meyer-Blancks besteht darin, den Weg von der semiotischen
Grundlegung Uber zeichendidaktische Uberlegungen bis zu einer ersten
zeichendidaktischen Konzeption, die das ,Zeigen von Religion® als zentrales Element
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des Religionsunterrichts benennt, nachzuvollziehen. Ahnlich wie auch Biehl sehe ich
im Auseinandertreten von Theologie und Didaktik die entscheidende Schwéche der
Zeichendidaktik. Sie kristallisiert sich insbesondere an der Frage nach der Wahrheit.
Meyer-Blanck betont, dass die Frage nach der Wahrheit offen gehalten werde, ohne
einen Weg zur Beantwortung der Frage nach der (christlichen) Wahrheit
aufzuzeigen. Die Ursache dieses Problems liegt meines Erachtens in dem
Missverstandnis der Semiotik als einer neutralen Theorie zur Beschreibung der
Wirklichkeit. Tatsachlich wird aber mit der Semiotik Ecos ein pluralistisches
Wirklichkeitsverstandnis vorausgesetzt, in das sich die Theologie mit ihrem
Wabhrheitsbegriff und ihrem Anspruch auf Wirklichkeitsdeutung nicht bruchlos
einfigen lasst. Dazu brauchte es eine pluralistische Theologie, zu der Moxter erste
Anséatze vorlegt, die aber insbesondere auf materialer Ebene noch nicht ausgefiihrt
ist. Den Schluss der Arbeit bildet Teil C, der die Ertrage der Untersuchung
zusammenfasst. Die Kapitel X und Xl verbinden die Erkenntnisse des grundlegenden
Teils A mit denen der Analyse der didaktischen Konzeptionen in Teil B und zeigen
die Abhangigkeit von didaktischer Konzeption und zugrunde liegendem
Wirklichkeitsverstandnis auf. Das abschlieRende Kapitel Xl fragt nach Perspektiven
fur die religionsunterrichtliche Praxis und die zukinftige religionsdidaktische Konzept-
entwicklung. Auf konzeptioneller Seite wird dabei die Bedeutung der Theologie fur
eine konsistente Religionsdidaktik reflektiert. Hinsichtlich der Unterrichtspraxis ist zu
uberlegen, inwiefern die Eindbung in den theologischen Code die theologische
Sprachfahigkeit beférdern kann.” (12-15)

Schlie8lich sei auf eine interessante historische Langsschnittstudie aus der
gleichnamigen Reihe (ISBN 3-941854-16-1) hingewiesen zum Bedeutungswandel
von Schulfeiern. Anja Richter schreibt in ihrer Leipziger Dissertation mit dem Titel
Inszenierte Bildung. Schulische Festkultur im 19. Jahrhundert zu Recht: ,Jeder
Abschnitt unseres Lebens stellt Entwicklungsaufgaben an uns, die es zu erfassen, zu
gestalten, zu bewadltigen gilt. Die Sozialisationsforschung hat fur die Jugendphase
eine Vielzahl derartiger Erwartungen und Anforderungen beschrieben. Dazu gehoren
die Entwicklung einer intellektuellen und sozialen Kompetenz mit dem Ziel des
selbstverantwortlichen Handelns und die Entwicklung der eigenen Geschlechtsrolle,
der Aufbau eines eigenen Wertsystems ebenso wie eines ethischen und politischen
Bewusstseins. Aus den Stufenmodellen der kognitiven, der moralischen wie
religiosen Entwicklung wissen wir, dass Jugendliche eigene Zugange entwickeln, um
die Welt, die sie umgibt, zu verstehen. Dies kann nur gelingen, wenn sie begleitet
werden und sie beim Aufbau eigener Weltdeutungen in Familie und Schule
Unterstitzung finden, wenn ihnen die kritische ,Auseinandersetzung mit der
kulturellen Uberlieferung‘ , wie es Klaus Mollenhauer einmal nannte, ermdglicht wird
— mit dem Ziel, sich zurechtzufinden im a priori, im Vorfindlichen, um Identitat im
Wandel zu gewinnen und um letztlich die Fahigkeit und den Willen zur Verstandigung
zu erlangen. Durch diese kritische Formbarkeit erhélt die Jugendphase ihre
besondere Bedeutung im Leben eines Menschen. Das macht sie aber auch so
verletzlich, so angreifbar, so instrumentalisierbar fir au3erhalb ihrer selbst liegende
Interessen. Der Schriftsteller Reiner Kunze bezeichnet die Zeit der Jugend als die
wunderbaren Jahre. In seinem gleichnamigen Buch lenkt er den Blick auf das
ungeheure Potential individueller Entfaltungskraft. Und er verweist auf den Zugriff
von auf3en, der schlimmstenfalls in eine stillschweigend geduldete geistige
Bevormundung mindet und gerade jene individuellen Zugénge zur Welt verdunkelt.
Diese Lebensspanne stellt die vorliegende Studie in den Mittelpunkt. IThr Thema sind
die schulischen Feiern und Feste an drei sachsischen Gymnasien zwischen der
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Reformdiskussion um 1800 bis zum Ende des Ersten Weltkrieges. Als historische
Langsschnittstudie geht sie dem Bedeutungswandel von Schulfeiern nach -
ausgehend von den Inszenierungen der Schulgeschichte bis hin  zur
Instrumentalisierung der Gymnasien als Einrichtungen politisch konformer
Gesinnungsbildung. Es geht um die Spannung zwischen birgerlicher
Selbstdarstellung und staatlicher Funktionalisierung, in der sich die Gymnasien
befanden, sowie um die Bedeutung ihrer Feste und Feiern als Medien der Enkultura-
tion und staatsbirgerlichen Erziehung. ,Es gibt keinen gut verfassten Staat, wo man
nicht Gebrauche findet, die von der Form der Regierung abhangen und zu ihrer
Aufrechterhaltung beitragen’, schrieb Jean Jacques Rousseau 1758. Wollt ihr ein
Volk tatig und fleiBig machen? Gebt ihm Feste, bietet ihm Vergnigungen, die es
seinen Staat lieben lehren und es davon abhalten, sich einen milderen zu wiinschen.
Die so verlorenen Tage werden den Wert der anderen steigern. Lenkt seine Freuden,
um sie zu veredeln.” Gewendet in den Schulalltag, mag die Antwort Rousseaus
leichtfertig klingen und so gar nicht zu den sich Anfang des 19. Jahrhunderts von der
Lateinschule zum Gymnasium profilierenden hoheren Schulen passen. Dennoch
avancierte dieses Jahrhundert zu einem der Feste und Feiern. Noch nie zuvor hatte
solch eine Fulle von Anlassen — etwa Reformations- und Schuljubilden,
monarchische Feiern, Entlassungsfeiern, Dichterfeiern, Konigs- und
Kaisergeburtstage, Nationalfeiern, Feste fur berihmte Absolventen und
Redefeierlichkeiten fir Mazene der Schule — so viele Lehrer und Schiiler, Ehemalige
und Freunde in den Schulen zusammengefuhrt. Mit diesen Gebrauchen und
Inszenierungen setzt sich die Arbeit auseinander, beschreibt die Entstehung
politischer Schulfeiern und Inszenierungen der Geschichte, des Selbstverstandnisses
und Kanons der Gymnasien.” (11f.)

2. Religionsunterricht

Zu dem ausgezeichneten, die religionspadagogische Geschichte vom Mittelalter bis
in die Gegenwart erschlieBenden Studienbuch Geschichte des evangelischen
Religionsunterrichts in Deutschland haben die Herausgeber Rainer Lachmann
und Bernd Schrdoder nun im Neukirchener Verlag (ISBN 3-7887-2309-5) einen
hervorragenden Band Quellen veroffentlicht. In ihrer Einfuhrung schreiben die
Herausgeber zu Recht héchst nachvollziehbar: ,Gerade im wechselseitigen Bezug
von Studienbuch und Quellensammlung, von historischer Darstellung und
guellenmaRiger Dokumentation zeigt sich in winschenswerter Deutlichkeit Intention
und Funktion vorliegender Quellenauswahl. Sie will und kann gleichsam als ,quel-
lenzentrierte Interaktion' einen dialogischen oder genauer noch trialogischen'
Prozess zwischen dokumentierter Quelle, historischer Studie und interessierten
Nutzern oder Rezipienten ermoéglichen und anstol3en. Was die ,ausgesuchten’
Quellen betrifft, so kommt ihnen zum einen die Funktion der lllustration und
Konkretion zu, was die Leser durch Anschaulichkeit motivieren oder durch
Imagination vielleicht sogar animieren kann. Daneben haben die Quellen, besonders
wenn ausdricklich und ausfiuhrlich auf sie Bezug genommen wird, immer auch
originale Belegfunktion, die freilich nicht nur kritiklose Akzeptanz bedeuten, sondern
stets auch zu Fragen anregen und zu eigenstandigem Urteil herausfordern sollte.
Dabei kann der Weg wechselseitiger ErschlieBung sowohl von der
Geschichtsdarstellung ausgehen und zum Quellentext fihren als auch umgekehrt
von der Interpretation der Quelle zur kritischen Begegnung mit der historischen
Studie verlaufen, was Verfremdung wie Erhellung, Bestéatigung wie Infragestellung
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sein kann, auf jeden Fall aber quellenorientiertes historisches Verstandnis und
vertieftes Problembewusstsein fordern sollte. Anders als die bisher vorliegenden
Textsammlungen zur Geschichte der Religionspadagogik, in denen die historische
Information der Quellenauswahl integriert ist, liegen mit unserem Quellenband jetzt
zwei separate Veroffentlichungen vor, die sich gegenseitig brauchen und aufeinander
angewiesen sind. Das ist gewahrleistet durch die identische Gliederungsstruktur der
beiden Bande (lediglich fur die Abrisse zum judischen und islamischen
Religionsunterricht wurde auf eine Quellendokumentation verzichtet, weil sie zu
umfanglich bzw. komplex geraten musste), die Sach- und Namenregister in den
jeweiligen Anhangen und nicht zuletzt durch die durchgehenden Verweise auf das
Studienbuch, die sich vor allem in den kommentierenden Einleitungen finden, die
jeder Quelle vorangestellt sind. Sie bilden gleichsam die Anschlussstellen zu den
historischen Uberblicksdarstellungen des Studienbuchs, indem sie mit der Einfiihrung
in den konkreten Text immer auch auf den geschichtlichen Kontext der Quelle
verweisen. Aul3er dieser Einordnung in den historischen Gesamtzusammenhang soll
der einfuhrende Kommentar Hinweise auf Herkunft, Verfasserschaft, Standort,
Gattung und Absichten des jeweiligen Quellentextes geben und damit wesentliche
Voraussetzungen fur seriose Quellenarbeit schaffen, die den dokumentierten Text
sachgemall auszulegen und zu verstehen weil. Dem dienen auch die
Sacherlauterungen in den FuRRnoten, die kurze Angaben zu fraglichen Personen,
Begriffen und Sachverhalten geben. Die Anfuhrung des ungeklrzten Originaltitels
der Quelle mit Fundort und genauester bibliographischer Angabe soll schlie3lich die
federzeitige Auffindbarkeit und Zuganglichkeit des abgedruckten Quellentextes
problemlos mdglich machen. Die in dem Band dokumentierten Quellen gehdren fast
ausnahmeslos zur Gattung der verbalen Quellen; ikonische Quellen begegnen nur in
den beiden ,sprechenden’ Bildern zur unterrichtlichen Praxis im 16./ 17. Jahrhundert.
Platzgriinde wie die Fille an verbalen Quellen, die sich zur Veroffentlichung anboten,
verhinderten eine gréf3ere Prasenz ikonischer Quellen. Dabei musste schon die
Vielzahl dokumentationswerter verbaler Quellen stark reduziert sowie mit der
Orientierung an drei verbindlichen Gegenstandsbereichen gleichsam kanalisiert und
in richtungsweisende Bahnen gelenkt werden. Diese Bereiche leiten sich ab aus den
das Studienbuch maf3geblich bestimmenden Gliederungspunkten und geben fir alle
Artikel der Quellensammlung die einheitliche Struktur vor. Sie gliedern sich nach
Dokumenten 1. zur tatsachlichen’ Praxis, 2. zur verordneten Praxis von
Religionsunterricht und Schulleben und 3. zur Lehrerbildung und Lehrertatigkeit. Mit
dieser vorgeschriebenen inhaltlichen Gestaltungsstruktur setzt sich vorliegender
Quellenband bewusst ab von den bisher erschienenen Textsammlungen, die
mehrheitlich kommentierte Quellenanthologien oder personen- und
konzeptgeschichtliche Veroffentlichungen waren. In ihnen dominierten Abdrucke aus
der katechetischen bzw. religionspadagogischen Theorieliteratur, denen deshalb in
unserem Quellenband so gut wie kein Platz eingeraumt wurde. Dieses Schicksal
teilten auch Quellen zu aulerschulischen Lernorten, die in der Regel — eine
Ausnahme bildet das Kapitel zur Katechetik in der DDR — ausgespart blieben. Der
inhaltliche Schwerpunkt unserer dokumentierten Quellen liegt eindeutig auf dem
schulischen Religionsunterricht in Deutschland; dazu zwingt die beschrankte
Seitenzahl fir den Quellenband, die es auch mit sich brachte, dass die meisten Texte
nicht vollstandig, sondern nur auszugsweise abgedruckt werden konnten — eine nicht
leichte, sondern in den meisten Féallen eher schmerzliche Quellenarbeit. Auch die der
Quellenauswahl verordnete Gliederung nach den drei Gegenstandsbereichen, von
der nur der Langsschnittartikel zum katholischen Religionsunterricht ausgenommen
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war, erwies sich beim Suchen, Sammeln, Auswahlen und Zuordnen als durchaus
schwierige und anspruchsvolle Arbeit. Hier wurde in vieler Hinsicht quellenmaliges
Neuland erschlossen. Besonders gilt das fur die Quellen zur tatséchlichen' Praxis
des Religionsunterrichts; denn entsprechend der im Studienbuch immer wieder als
Desiderat genannten religionsunterrichtlichen Praxisforschung war es vor allem bei
ihnen schwierig, uneingeschrankt geeignetes Quellenmaterial zur Praxis tatsachlich
erfahrenen Religionsunterrichts zu finden. Hier durfen deshalb die Grenzen zwischen
den Gegenstandsbereichen nicht zu eng und absolut gesehen und gezogen werden,
sondern missen - wie etwa bei Schulordnungen und Lehrplanen -
Uberschneidungs- und Verschrankungsraume toleriert werden. Ahnliches gilt fiir den
subjektiven Faktor bei der Quellenauswahl, der natirlich fur jeden einzelnen Artikel
zu bericksichtigen ist. In dieser Beziehung wird fir den Kenner der historisch-
religionspadagogischen Szene bei so gut wie allen Quellenbeitrdgen u.a. deutlich,
dass hier Experten fur die jeweiligen geschichtlichen Epochen am Werk waren. Das
garantiert originelles, zum Teil noch nicht veroffentlichtes (Archiv-) Material ebenso
wie bisher unbeachtet und ungewirdigt gebliebene Quellen, die sich der eigenen
Forschung verdanken und in unserem Band vielleicht erstmals einem breiteren
Interessentenkreis zuganglich gemacht wurden. So ist geleitet und ,gefiltert* durch die
Ausrichtung an den drei Gegenstandsbereichen, an religionsunterrichtlicher Praxis,
Verordnungen und Lehrervoraussetzungen, ein durchaus unkonventionelles Quellen-
werk entstanden, das in wissenschaftlicher Verantwortung den angestrebten
religionspadagogischen Bezug zur Geschichtsdarstellung des Studienbuches leistet
und ,Quellen-reich* umsetzt. Demgegenuber fallen die an der einen oder anderen
Stelle der Quellenbeitrage begegnenden Vorlieben, Eigenheiten, Einseitigkeiten und
ungewichtigen Schwerpunktsetzungen, die man in einigen Artikeln bei der Auswahl
der Quellen in personaler, regionaler, epochaler und thematischer Hinsicht meint
feststellen zu mussen, nicht wirklich ins Gewicht, sondern rucken eher -
expertenbedingt — die Fulle und Vielfalt méglicher Zugange, Gesichtspunkte und
Spezialgebiete ins Blickfeld der Quellennutzer. Richtig genutzt markieren diese
deshalb nicht zuerst Licken, sondern bedeuten ganz im Sinne unserer
Quellensammlung eher ErschlieBung von bisher Unbekanntem, Utberraschend
Neuem und bisweilen auch anstoRig Fremdem — und zwar als Gewinn und Bereiche-
rung im wechselseitigen Lernprozess zwischen Quellen, ihren Nutzern und
Geschichtsdarstellung des Studienbuchs.“(1-4) Zweifellos hat sich die muhevolle
Auswahlarbeit fir diese Quellensammlung gelohnt!

Nachlesenswerte Studien zur Einfihrung des Evangelischen Religionsunterrichts in
Mitteldeutschland enthalt der im Waxmann Verlag (ISBN 3-8309-2214-8)
erschienene Band Evangelische Religion im schulischen Wahlpflichtbereich
Religion — Ethik von Matthias Hahn. Er ist in sechs Kapitel gegliedert: 1.
Wahrnehmungen: Erfahrungen und Irritationen (21-66), 2. Religionspadagogische
Orientierungen (67-122), 3. Religionsunterricht im 6ffentlichen Bildungsdiskurs (123-
143), 4. Dialogpartnerschaft von Ethik- und Religionsunterricht (145-175), 5.
Religiose Bildung in Projekten und facherverbindendem Lernen (177-221) und 6.
Religionsunterricht im kirchlichen Bildungsdiskurs (223-259). In seinem Ausblick halt
der Autor zu Recht fest, dass die Zukunft des Religionsunterrichts einerseits vom
gesellschaftlichen und kirchlichen Konsens Uber Nutzen und Notwendigkeit des
Faches abhangt sowie andererseits von den Personen, die ihn erteilen: ,In den
Personalfragen liegen die Schliussel fur das zukinftige Vorhandensein des
Religionsunterrichts an der 6ffentlichen Schule.”(261)
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Einen ausgezeichneten Beitrag zur Unterrichtsforschung legt Karolin Kuhn mit ihrer
im LIT Verlag (ISBN 3-643-10498-4) erschienenen Wirzburger Dissertation An
fremden Biographien lernen! samt CD zur Detailanalyse vor. Im Fokus ihrer
eindrucksvollen Untersuchung steht das Lernen an fremden Biographien. Sie verfolgt
ein zweifaches Anliegen. ,Einerseits zielt sie darauf, in Kirze die biblischen Aspekte
personaler Lernprozesse zu analysieren und der Methode somit einen Platz in der
christlichen Verkindigungstradition zu geben; andererseits liegt der Fokus dieser
Arbeit auf den Schilerlnnen und den Prozessen, die stattfinden, wenn Jugendliche
mit fremden Biographien in Kontakt gebracht werden. Durch die Unterrichtsmethode
angeregt, kann auf verschiedenen Ebenen eine Begegnung zwischen unterschiedli-
chen Lebenssituationen, Uberzeugungen, Motiven und Handlungsoptionen stattfin-
den. Die Heranwachsenden werden im Unterrichtsprozess einerseits mit den Hoff-
nungen, Angsten und Konflikten der fremdbiographischen Gestalt konfrontiert und
andererseits mit den Einsichten und Konstrukten ihrer Mitschilerinnen in Kontakt
gebracht. So sucht die vorliegende Studie nach Aufschlissen, wie eigene und
fremde Inhalte verarbeitet werden, d.h. inwieweit die Schilerinnen Elemente der
fremdbiographischen Lebenssituation herausgreifen, auch wenn ihnen diese fremd
ist, oder ob und in welchem Ausmal sie dazu neigen, eigene Erfahrungen, eigenes
Gedankengut und eigene Uberzeugungen in die Auseinandersetzung mit der
anderen Person einzubringen. Die Frage nach Eigenem und Fremdem erstreckt sich
dabei sowohl auf speziell religiose Aspekte als auch auf allgemeine Themen, die
biographisch interessant werden kdénnen, wie das Ausloten einer Balance zwischen
eigenen Winschen und den berechtigten Bedurfnissen anderer. Ferner soll geklart
werden, wie sich bedeutsame Personlichkeitseigenschaften der Schilerinnen, z.B.
ihre Empathiefahigkeit oder ihr Entscheidungsstil, auf die Art und Differenziertheit der
Beschaftigung auswirken. Dartiber hinaus geht es darum zu erforschen, wodurch das
Interesse an einer Biographie und der unterrichtlichen Auseinandersetzung mit ihr
geleitet wird. Bedingt sich die erfahrene Interessantheit durch die jeweiligen Inhalte,
das Geschlecht der Schulerinnen, die Einstellung zum Religionsunterricht, die
gegebene Klassensituation oder die eingesetzten Methoden? Es wird auRerdem ein
Zusammenhang zwischen dem Interesse in all seinen Formen und der Tiefe der
Auseinandersetzung angenommen, den es zu Uberprifen gilt.“(4f.) Die Verfasserin
umreild3t ihren methodischen Ansatz wie folgt: ,Die Beantwortung der aus der
theoretischen Modellierung eines Lernens an fremden Biographien abgeleiteten
Forschungsfragen und -hypothesen bedarf empirischer Methoden, die der realen
Unterrichtssituation und dem Prozesscharakter des Lernens Rechnung tragen. Auch
wenn sich der empirisch-theologische Ansatz mittlerweile als fester Bestandteil des
religionspadagogischen Forschungsinstrumentariums erwiesen hat, steht die
Unterrichtsforschung, welche die schulischen Lernprozesse kritisch reflektiert, in der
Religionsdidaktik — genau wie in den Fachdidaktiken anderer vor allem
geisteswissenschaftlicher Facher — trotz eines generellen Desiderats und erster
Projekte noch am Anfang. Dennoch unterscheidet sich die Erforschung von Lehr-
und Lernprozessen nicht prozedural vom Zyklus eines empirisch-theologischen
Forschungsvorhabens: Auch hier schlieBen sich an die theologisch-hermeneutische
Aufarbeitung des Forschungsproblems die Prazisierung der zu behandelnden
Forschungsfrage, eine entsprechende empirische Studie und die Diskussion der
Ergebnisse in Bezug auf das Forschungsziel an. Bei der vorliegenden Studie handelt
es sich um eine Feldstudie: Im Rahmen einer exemplarischen und standardisierten,
aber durchaus praxisnahen Unterrichtssequenz wurden reale Religionsklassen zu
einem Lernen an fremden Biographien angeregt, indem die Schilerinnen mit
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Erzahlungen Uber zwei unterschiedliche Personen konfrontiert wurden, Texte
kreativen Schreibens aus der Perspektive der jeweiligen Gestalten verfassten und
sich im weiteren Unterrichtsgeschehen mit den Konstrukten ihrer Mitschilerlinnen
auseinandersetzten. Die Schriftsticke der Jugendlichen, in denen sich
erwartungsgemalR eigene und fremde Anteile mischten, wurden inhaltsanalytisch
ausgewertet, da die Inhaltsanalyse die Mdglichkeit bietet, die Starken qualitativer mit
denen gquantitativer Verfahren zu verbinden. So folgte auf die qualitative Erhebung
der forschungsrelevanten Inhalte deren Quantifizierung zur weiteren statistischen
Analyse. Gleichzeitig kamen jeweils zu Beginn und am Ende der
Unterrichtssequenzen Fragebdgen zum Einsatz, die all jene Dimensionen erhoben,
die sich im Laufe der Theoriebildung als relevant fir diese Arbeit erwiesen hatten.
Sie fragten auf quantitative Weise ab, wie die Schulerinnen zu Glaube, Kirche und
Religion stehen, wie sie sich bezlglich der fir diese Studie wesentlichen
Personlichkeitsmerkmale einschatzen und welche Haltung sie gegentber den
zentralen thematischen Aspekten der verwendeten Erzahlungen einnehmen. Ferner
dienten Fragebodgen zur Erhebung des erlebten Interesses an den Biographien und
weiteren eingesetzten Unterrichtsmethoden. Aufgrund der methodischen Doppelung
— alle Klassen durchliefen fur jede der zwei Biographien denselben
Unterrichtsprozess — lagen am Ende der vierstindigen Unterrichtseinheit vier
Fragebogen und vier Texte kreativen Schreibens pro Schulerln vor, die es trotz der
multiplen unkontrollierbaren Einflisse, denen jede Feldstudie ausgesetzt ist,
erlauben, personliche, klassen- bzw. situationsspezifische, methodische und auch
forschungsbedingte Faktoren voneinander abzuheben.“(5f) Den Ziel- und
Verwendungskontext ihrer Feldstudie gibt die Autorin wie folgt an: ,Die vorliegende
Arbeit zielt zum einen auf die Erforschung der Methode eines Lernens an fremden
Biographien an sich und zum anderen auf den weiteren religionspadagogischen und
allgemein erziehungswissenschaftlichen Kontext. Sie mdchte somit einen
theologisch-hermeneutischen sowie empirischen Beitrag zur Fundierung und
Evaluation der Unterrichtsmethode leisten. Durch die exemplarische Analyse der
Verarbeitungs- und Interaktionsprozesse sollen die theoretischen Annahmen mit der
realen Unterrichtswirklichkeit konfrontiert werden, wodurch ich mit dieser Studie dazu
beitragen will, die Mdglichkeiten und Grenzen eines Einsatzes der Methode im
(Religions-)Unterricht genauer zu bestimmen, die didaktische Entwicklung eines
Lernens an fremden Biographien voranzutreiben und so die Praxis zu befruchten.
Die vorliegende Untersuchung bietet Erkenntnisse und vertiefte begrindete
Annahmen dazu, ob, wann und wie es in der Schule zu einer Entwicklung des ,Ich* in
der Begegnung mit dem ,Du‘ kommen kann, damit es ,im Religionsunterricht nicht nur
um Erkenntnis und Wissen, sondern ebenso um Verhalten und Haltung‘ geht. Der
eben genannte Aspekt stellt gleichzeitig das Bindeglied zur Religionspadagogik in
einem weiteren Sinne dar. Unabhangig davon, welcher Ansatz- und Schwerpunkt
gewahlt wird, konvergieren die Korrelations- und Symboldidaktik, das &asthetische
Lernen sowie die performative und konstruktivistische Religionsdidaktik darin, dass
sie den lernenden Subjekten eine zentrale Rolle einrAumen und Lernprozesse
anvisieren, die Uber die reine Wissensvermittlung hinausgehen. Mit der vorliegenden
Arbeit mochte ich deshalb einen Beitrag zur religionspadagogischen
Grundlagenforschung leisten und die Schilerperspektive in den Mittelpunkt riicken.
Auch wenn sich die hier gewonnenen Ergebnisse nur bedingt auf andere Altersstufen
oder andere religionspadagogische sowie allgemein erziehungswissenschaftliche
Lernfelder und Methoden (bertragen lassen, konnen sie doch zur
Hypothesengenerierung in verwandten Problembereichen beitragen und einen Mo-
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saikstein in das Bild der (religiosen) Lehr-Lernforschung einbringen. Die vorliegende
Untersuchung kann die Black Box des Konstruktivismus nicht erhellen und auch die
subjektiven Lernwege nicht erklaren. Da aber die Ausgangspositionen, die
entstandenen Produkte und die Schilermeinung nach Abschluss der Einheit abge-
fragt werden, kdnnen die Bedingungen naher erforscht werden, unter denen eine
(vertiefte) Auseinandersetzung mit im Unterricht behandelten Inhalten stattfindet.”
(6f.) In ihrem RuUckblick und Ausblick halt die Verfasserin fest: ,Die biblisch-
theologische Spurensuche zu Beginn dieser Arbeit verankerte personale
Lernprozesse in den Anfangen und der Tradition christlicher Glaubensweitergabe.
Dadurch wurde ein bibeltheologisches Fundament fur die Methode eines Lernens an
fremden Biographien gelegt, auch wenn sich die daraufhin theoretisch und empirisch
naher untersuchte moderne Unterrichtsform selbstverstandlich nicht eins zu eins aus
den biblischen Texten ableiten lasst. Jede zu enge Verknupfung wirde die Methode
Uberstrapazieren und die Botschaft der Texte banalisieren. Dennoch scheint es
reizvoll, am Schluss noch einmal in der gebotenen Kirze auf die Ergebnisse der
biblischen Textanalyse zuriickzublicken und sie in einen Dialog mit den empirischen
Befunden zu bringen. So konnen auch weiterfihrende Fragen und
Forschungsanliegen thematisiert und die Ergebnisse in einen grof3eren Zu-
sammenhang gestellt werden. Ein grundlegendes Resultat der biblischen
Spurensuche, das heute auch wieder verstarkt Eingang in die dogmatische
Diskussion findet, besagt, dass Gott nicht erklart oder definiert, sondern nur tber die
personliche Gottesbeziehung bezeugt werden kann. Nimmt man dies ernst, ergeben
sich grundsatzliche Fragen fir die Religionspadagogik: Wo und wie wird Glauben
gelernt und menschliche Entwicklung angestof3en? Stimmt es, dass personale
Prozesse dabei auch heute noch zentral sind? Wenn ja, wie kénnen Jugendliche
heute mit Glaubenden in Begegnung gebracht werden, so dass diese zu einer
Reibeflache fir die Sinnsuche der Heranwachsenden werden, sie aber nicht
vereinnahmen? Die empirische Erforschung der genauen Lernprozesse und der sich
daraus ergebenden didaktischen Konsequenzen stellt in vielerlei Hinsicht eine noch
zu leistende Aufgabe der Religionspadagogik dar. Die vorliegende Analyse der
Verarbeitungsstrategien fremdbiographischer Konflikte bietet jedoch einige
Mosaiksteinchen, die in das weiter zu entwickelnde Gesamtbild integriert werden
konnen. Sowohl in den biblischen Texten als auch in der hier untersuchten Methode
eines Lernens an fremden Biographien begegnen den Jugendlichen Gestalten, in
deren Lebensgeschichten der Glaube der christlich-judischen Tradition konkret wird
und verdichtet ist. Allerdings kann, wie sich gezeigt hat, nicht langer von der in der
Bibel bezeugten missionarischen Kraft eines aus christlichem Geist gelebten Alltags
ausgegangen werden, da die religiose Motivation fur ethisches oder altruistisches
Verhalten fur viele nicht mehr sicht- oder spurbar ist. Das Wahrnehmungsdefizit geht
damit einher, dass selbst religios sozialisierte Jugendliche nur noch bei
professionellen Christen von einer Bedeutsamkeit der Religion fur das konkrete
Leben und die personliche Konfliktbearbeitung ausgehen. Die Alltagsrelevanz des
Glaubens scheint somit weitgehend aus dem Blickfeld der Jugendlichen geraten zu
sein, weshalb neu zu bedenken ist, wie Glaube und Verhalten, Uberzeugung und
Ethik in Bezug gebracht werden kénnen, so dass Transzendenz im konkreten Han-
deln aufscheinen kann. Allerdings haben die Resultate der empirischen Untersu-
chung auch gezeigt, dass die fehlende Wahrnehmung der religiésen Dimension der
Konflikte nicht mit sich bringt, dass die anderen Themen nicht auf- oder ernst
genommen wiurden. Die Fragen der Solidaritat, des Umgangs miteinander, des Su-
chens und Findens eines eigenen Weges etc. lassen die Jugendlichen dennoch auf-

287



Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspadagogik 9 (2010), H.2, 275-352.

horchen und laden zu Auseinandersetzung ein. Eine einzelne Studie reicht sicher
nicht aus, um fundierte Aussagen dazu zu machen, wann fremde Biographien und
andersartige Lebensentwurfe zur Herausforderung und Provokation werden. Weitere
Forschung ist vonndten, um zu klaren, wann und wie gezielt das Interesse an oder
die Auseinandersetzung mit bestimmten Inhalten religiéser und nicht-religioser Natur
gefordert werden kann. Deutlich wurde jedoch, dass Person und Inhalte nicht
getrennt werden kénnen oder missen. Mitunter wird die jeweilige Personlichkeit als
sympathisch erfahren, mitunter sind es die konkreten Inhalte, die ansprechen. Beides
kann zu einer echten Auseinandersetzung anregen und womdglich anderweitig
fehlendes Interesse kompensieren. Einen ersten Anhaltspunkt als Antwort auf die
Frage, wie der Kontakt mit Glaubenszeuglnnen heute hergestellt werden kann, bietet
der Befund, dass religibs sozialisierte Schulerlnnen in einem gewissen Mald zu
Botinnen fur ihre Altersgenossen werden kénnen. Denn wo Jugendliche dezidiert
religiose Inhalte in ihre Texte einbrachten, wurden diese von einzelnen
Klassenkameradinnen in der zweiten Phase kreativen Schreibens aufgegriffen.
Welche Motive dahinter standen, muss an dieser Stelle offen bleiben. Aber es kann
festgehalten werden, dass religiése Schilerau3erungen die Gleichaltrigen potenziell
dazu anregen kdnnen, mit derartigen Sprachformen und somit mit den betreffenden
Inhalten zu experimentieren. Dies steht im Einklang mit der biblischen Botschatft,
dass alle Christen und auch anfanghafter Glaube missionarische Kraft besitzen. Ob
und wann diese Begegnungen mit Religiositat zu bewussten Lern- oder
Abgrenzungsprozessen fuhrt, sollte weiter untersucht werden. Im Anschluss an diese
Studie stellt sich Uberhaupt die Frage, inwieweit eine grundlegende religibse
Sprachfahigkeit eine Voraussetzung fur die Verarbeitung der religiosen Dimension
und somit auch fur religioses Lernen darstellt. Lasst sich eigener Glaube auch anders
ausdriucken als innerhalb des (christlich-)religibsen Sprachspiels? Genlgen
Offenheit, Neugier und die Bereitschaft, sich existenziell auf die Inhalte einzulassen,
fur diejenigen, denen christliche Ausdrucksformen fremd, ja fast nichtssagend sind,
wenn sie sich personlich mit religiosen Themen beschaftigen wollen? Diese Fragen
sind besonders im Zusammenhang mit dem schulischen Religionsunterricht virulent,
bei dem verbale Vermittlungs- und Bearbeitungsformen nach wie vor im Mittelpunkt
stehen. Die biblischen Texte haben gezeigt, dass Sprach- und Bekenntnisformeln zu
kurz greifen und eigentlich leer bleiben, wo die Gottesbeziehung fehlt, die sich in
ihnen ausdrickt. Dennoch scheinen sie die notwendigen Hilsen zu sein, ohne die
die Inhalte nicht aufgefangen werden kdnnen, sondern hindurch rieseln wirden. Die
biblischen Schriften und die Befunde dieser Untersuchung stimmen ferner darin
uberein, dass sich Menschen leichter auf Inhalte einlassen kénnen, wenn diese sie in
ihrem personlichen Suchen, ihrer Fraglichkeit und ihren praktischen Bedirfnissen
ansprechen. Obwohl noch offen bleiben muss, welche Lernerfolge und langfristige
Auswirkung die Begegnung mit fremdbiographischen Dilemmata mit sich bringt, kann
aufgrund der hier untersuchten Verarbeitungsstrategien verninftigerweise davon
ausgegangen werden, dass der Lernerfolg in einem direkten Zusammenhang mit der
Bearbeitungstiefe steht und dann grof3er ist, wenn die Schilerinnen existenziell
erreicht werden. Da bereits nach dem Zeugnis der Schrift Selbsterkenntnis und
Gotteserkenntnis Hand in Hand gehen, ergibt sich biblisch und empirisch die
Forderung nach einer echten Schulerorientierung, nach einem Unterricht, der darauf
abzielt, die Jugendlichen auf ihrem nachsten Entwicklungsschritt zu begleiten und sie
zu personlichem Wachstum herauszufordern. Dies mag — wie bereits erwaéhnt —
Kritiker auf den Plan rufen, die einfordern, dass die christliche Lehre unverkirzt
vorzutragen ist. Dieser Standpunkt ist theoretisch nachvollziehbar. Didaktisch ist
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jedoch nicht die Vollstéandigkeit des Inputs bedeutsam, sondern es sind die durch den
Unterricht angestol3enen Auseinandersetzungen und Lernschritte zentral. Viel
weiterfihrende  empirische  Forschung ist nétig, um dies in der
religionspadagogischen und kirchlichen Diskussion fast schon ideologisch geféarbte
Thema auf einen neutraleren und wissenschatftlich fundierten Boden zu stellen. Dazu
kann das Beispiel Jesu ermutigen. Nach dem Zeugnis der Schrift wagte er es, sich
radikal auf die Menschen einzulassen, ohne Angst davor zu haben, nicht oder
missverstanden zu werden. Dies sollte auch heutigen Religionspadagoginnen die
Freiheit schenken, die Jugendlichen gerade aufgrund der eigenen religiésen
Uberzeugungen in den Mittelpunkt zu stellen und deren Freiheit radikal ernst zu
nehmen. Weder Glaube noch Entwicklung kénnen gemacht werden, aber wir sind
heute in der Lage, zumindest in Grundzigen zu erforschen, wann der Einsatz
welcher Methoden einen echten Gewinn fur die Heranwachsenden verspricht. Wie
auch in der vorliegenden Studie werden sich viele Alltagsweisheiten bestatigen. Das
Erfahrungswissen hat sicherlich seinen Wert. Die vorliegenden Befunde haben
jedoch auch gezeigt, dass der Anschein mitunter triigt. Manche Ergebnisse — wie die
zu Textlangen und Interesse — lassen aufhorchen. Beide, die Bestatigungen und die
Uberraschungen helfen dabei, den Unterricht zum Wohl der Schiilerinnen zu
optimieren und die jeweiligen Formen und Ansatze im Diskurs mit Kirche und
Gesellschaft zu legitimieren. Dieser Herausforderung hat sich die Religionspadagogik
zu stellen, weshalb zu hoffen ist, dass nicht nur an einem Lernen an fremden
Biographien weiter empirisch geforscht wird.“(284-286)

Eine ebenso grolartige religionspadagogische Reflexions- und Analyseleistung liegt
mit der im Kohlhammer Verlag (ISBN 3-17-021309-8) verdffentlichten Bielefelder
Habilitationsschrift Empirische Dogmatik des Jugendalters. Werte und
Einstellungen Heranwachsender als BezugsgrofRen fir religionsdidaktische
Reflexionen von Carsten Gennerich vor. Sein Kernanliegen ist es verstehen zu
wollen, aus welchen Interpretationsmustern die Weltsicht von Jugendlichen
zusammengesetzt ist und wie der religibse Kern ihrer Weltsicht mit Hilfe der
systematisch-theologischen Deutungstradition des Christentums zur Sprache
gebracht werden kann. In seinem Vorwort schreibt der Autor: ,In der Umsetzung
verzahnt die Arbeit zwei differente wissenschaftliche Perspektiven: die theologische
und die empirisch-sozialpsychologische. Mit diesem Bruckenschlag mdchte ich eine
Mdglichkeit vorschlagen, wie die Orientierungsfunktion der Dog