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iiber ,,Evangelischer Religionsunterricht“ und
sNachdenken tiber Spiritualitat“ zu ,,Kulturelle Vielfalt
in der Schule“ und ,,Studienbuch Inklusion* —
Hinweise auf religionspadagogisch interessante
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=. Unterrichtswerke und -materialien

1. Religionspadagogik und Religionsdidaktik

Den Auftakt fiir den diesmaligen Uberblick bildet das von Werner HauBmann, Andrea
Roth, Susanne Schwarz und Christa Tribula im Verlag W. Kohlhammer (ISBN 17-
037466-9) herausgegebene anregende Buch EinFach Ubersetzen. Theologie und
Religionspidagogik in der Offentlichkeit und fiir die Offentlichkeit. In der
Einleitung schreiben die Herausgebenden: ,Mit dem vorliegenden Band wird die (re-
lativ) neu eingespielte Ubersetzungsmetapher aufgegriffen und in Bezug und/ oder im
Rahmen von Offentlichkeit intradisziplinir, interdisziplinir, interreligiés und interna-
tional weitergedacht. Ausgehend von den thematischen Schwerpunkten der Autor*in-
nen und ihren regionalen wie binnentheologischen oder AuBen-Perspektiven werden
sowohl die Ubersetzungsmetapher wie das Offentlichkeitsverstandnis gefasst und be-
arbeitet. Darin liegt die Chance, die mogliche Spannbreite dieser Konzepte auszuloten,
ohne sie vorschnell zu reglementieren, zu standardisieren oder zu verwerfen. Nahelie-
gend ist in dem Zusammenhang, dass die Spannbreite der Zuginge jener hier vorlie-
genden Beitrdge von einer begrifflichen Neufassung oder Artikulation bestehender
Konzepte und Ideen unter dem Ubersetzungsbegriff bis hin zu einer prinzipiellen Dis-
kussion der Tragweite oder konzeptionellen Fassung des Ubersetzungsbegriffes reicht.
In dieser Spann- bzw. Rezeptionsbreite spiegeln sich sowohl die aktuelle Plausibilitat
wie auch die Relevanz der eingebrachten Ubersetzungsmetapher und ihr innovatori-
sches Potenzial, aber auch ihre wahrgenommenen Grenzen wider.“ (41) Der Band ist
wie folgt dreigegliedert: ,Im ersten Teil ,Turn of translation?" — Tragweite und Ge-
brauch der Ubersetzungsmetapher wird die konzeptionelle Fassung sowie die legiti-
matorische Verwendung der Ubersetzungsmetapher diskutiert, wie sie aus Sicht der
Autoren aktuell religionspadagogisch angedacht ist.(35-93) ... Inhalt des zweiten Teiles
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sind Ubersetzungsprozesse im religionspddagogischen Kontext: Aufgaben und An-
wendungen. In diesem Kapitel kommen Autor*innen zu Wort, die das Potenzial wie
auch die Grenzen der Ubersetzungsmetapher an konkreten religionspadagogisch-di-
daktischen Ansitzen, Dimensionen und Aufgaben durchspielen und reflektieren. (97-
199) ... Mit Uber-Setzungen im und fiir den (6ffentlichen) Dialog ist der dritte Teil des
Bandes iiberschrieben. Innerhalb dieses Kapitels wird der religionsunterrichtliche wie
auch -padagogische Binnenraum tberschritten, und es werden Bezlige zu anderen Of-
fentlichkeiten hergestellt. Die Ubersetzungsmetapher dient hierbei sowohl als Klam-
mer fiir die Herstellung jener Beziige wie auch als Gegenstand methodologischer und
semantischer Reflexion. (21-27) Eine insgesamt dufBerst gelungene kritische und
mehrperspektivische Reflexion des Begriffs und der Aufgabe der Ubersetzung durch
evangelische, katholische, muslimische und jiidische sowie intra-, interdisziplinare
und internationale Perspektiven! Religion verstehen. Beitriage zur Religions-
hermeneutik und zu religioser Bildung lautet der Titel des ebenfalls im Verlag
W. Kohlhammer (ISBN 17-038162-9) erschienenen Buches von Bernhard Dressler. Die
darin gesammelten Beitriage verdeutlichen den ,,roten Faden® seines theologischen und
religionspadagogischen Denkens. Im Vorwort schreibt der Verfasser erklarend: ,Ich
bin zur Realisierung dieses Wunsches zudem dadurch ermutigt worden, dass meine
Verortung der Religionsdidaktik in einer Theorie allgemeiner Bildung auch in anderen
Fachdidaktiken, insbesondere der Mathematik und der Naturwissenschaften, auf Re-
sonanz gestoBen ist. Diese Resonanz hat wohl damit zu tun, dass ich religiose Lehr-
und Lernprozesse besonders energisch bildungstheoretisch akzentuiere und ihre er-
zieherischen Begriindungen — die Erzeugung von Gesinnungen, ,,Einstellungen" und
Gefiihlen — fiir theologisch und padagogisch problematisch erachte. Im Hinblick auf
die Forderung von Urteilsfihigkeit im Sinne einer umfassenden Allgemeinbildung,
also mit dem Ziel der Kompetenz zur Partizipation an der kulturellen Gesamtpraxis,
ist die Religionspadagogik mit den anderen Fichern des Bildungskanons verbunden.
In dieser Hinsicht sollte der Religionsunterricht an offentlichen Schulen keinen Son-
derstatus beanspruchen. Freilich scheint mir mit dem, was man — kritisch zugespitzt
— eine Tendenz zur Sozialpadagogisierung der Religionspidagogik nennen kann, auch
eine Selbstiiberschitzung verbunden zu sein: Als solle und konne sie mit ihrer ver-
gleichsweise marginalen Rolle in den kirchlichen Institutionen und Praxisfeldern und
mehr noch im offentlichen Schulwesen nicht nur fiir die Tradierung der christlichen
Religion, nicht nur fiir die Verarbeitung von Traditionsabbriichen und -umbriichen
verantwortlich sein, sondern auch fiir die Verankerung sogenannter ,Werte" im Be-
wusstsein und im psychischen Haushalt von Kindern und Jugendlichen; neuerdings
auch wieder fiir die Stabilisierung von Demokratie und die Beachtung politischer und
sozialer Gerechtigkeit. Als konne ein einzelnes (kleines) Schulfach gegen die sozialisa-
torische Wirkmacht sozialer Lebenswelten und Herkunftsmilieus aufkommen. Und als
konne und solle Religion funktionalisiert werden — statt erschlossen und verstanden
zu werden, weil es sie als einen unersetzlichen Modus unseres kulturellen Gesamtle-
bens gibt, und nicht, weil sie fiir auBerhalb ihrer selbst liegende Zwecke gut ist. Kritisch
angeeignet und reflektiert gestaltet soll die christliche Religion als Quelle der Deutung
und Fiihrung eines bewussten Lebens in der kulturellen Moderne zu verstehen gege-
ben werden. Ob und wie der christliche Glaube dann in der Lebenswirklichkeit zu einer
tragenden Kraft werden kann, liegt auBerhalb religionspadagogischer Verfiigungs-
macht. In dieser Perspektive wird die Religionspddagogik nicht nur anschlussfahig an
andere Fachdidaktiken und an gehaltvolle und allgemeine bildungstheoretische Per-
spektiven, sondern sie kann zugleich eine ihr eigene Theologizitat gewinnen, die frei-
lich innerhalb der religionspadagogischen Ausbildungs- und Studienginge einer ver-
starkten Grundierung durch fundamentaltheologische Orientierungen bedarf. So soll
DOI:_https://doi.org/10.23770/tw0144 445



https://doi.org/10.23770/tw0144

Theo-Web. Zeitschrift fuer Religionspaedagogik 19 (2020), H.1, 444—491

und kann die Religionspadagogik vor einer drohenden Horizontverengung zwischen
Sozialpadagogisierung und kleinkariertem Empirismus bewahrt werden.“ (77f.)

Rainer Moller und ClauB Peter Sajak zeichnen als Herausgeber der im Verlag W. Kohl-
hammer (ISBN 17-036420-2) veroffentlichten volligen Neubearbeitung Religionspa-
dagogik fiir Erzieherinnen. Ein 6kumenisches Arbeitsbuch verantwortlich,
die auf eine gemeinsame, konfessionsverbindende Praxis der religionspadagogischen
Ausbildung an Fachschulen und Fachhochschulen sowie der religionspadagogischen
Fortbildung der unterschiedlichen Trager zielt. Die fiinf Kapitel dieses empfehlenswer-
ten Lehr- und Studienbuches spiegeln die Kompetenzbereiche, die in der religionspa-
dagogischen Aus- und Fortbildung entwickelt und bearbeitet werden miissen: ,,Im ers-
ten Kapitel geht es um die Professionalitat und die Berufsrolle von Erzieherinnen in
religionspadagogischen Handlungskontexten. Hier werden auch die Kompetenzen im
Einzelnen ausgefiihrt, die Erzieherinnen in der religionspadagogischen Praxis brau-
chen, um professionell zu arbeiten. Im zweiten Kapitel wendet sich der Blick zum Kind
als »Adressaten« religionspadagogischer Praxis. Kenntnisse von grundlegenden For-
schungen zur psychischen, kognitiven, moralischen und religiosen Entwicklung von
Kindern und Jugendlichen sind bedeutsam fiir die Entwicklung professioneller religi-
onspadagogischer Handlungskonzepte, ebenso wie Einsichten in die gesellschaftlich
konstruierten Verdanderungen, die das »Konzept« von Kindheit im Laufe der Ge-
schichte erfahren hat. Da die Resilienzforschung in der gegenwartigen Kindheitspada-
gogik eine groBe Rolle spielt, wird dieses Thema explizit aufgenommen und religions-
padagogisch durchdacht. Das dritte Kapitel beschaftigt sich mit Religion und religioser
Identitat als gesellschaftlichen Kontexten religionspadagogischer Aus- und Fortbil-
dung. Dabei geht es zuniachst um die Klarung des Religionsbegriffs, um die gesell-
schaftliche Verortung von Religion und- insbesondere um die Spezifititen jugendlicher
Religiositat. Auf das fiir sozialpadagogische Kontexte wichtige Thema der religiosen
Sozialisation wird eingegangen, bevor die gesellschaftspolitisch aktuell kontroverse
und die Auszubildenden auch personlich stark bewegende Frage der religiosen Identi-
tat diskutiert wird. Die Klarung der eigenen religiosen Identitit, so das Anliegen dieses
Arbeitsbuches, soll die Personlichkeit des/der Einzelnen stirken und vor fundamenta-
listischen, das »Eigene« iiberbetonenden und das »Andere« abwertenden und aus-
grenzenden Einstellungen und Haltungen bewahren. Im vierten Kapitel werden unter-
schiedliche religionspadagogische Konzeptionen dargestellt und die diesem Arbeits-
buch zugrundeliegende eigene Konzeption entwickelt. Den gegenwartigen Herausfor-
derungen der elementarpidagogischen Praxis, den Veranderungen im Verstindnis
von Kindern und von religioser Identitit entspricht am ehesten ein religionspadagogi-
sches Konzept, das auf eine alltagsorientierte Bildung von Kindern im Raum der Kin-
dertagesstatte fokussiert. Religiose Bildung kommt in dieser Sicht nicht von auBen,
sondern ist so in den Alltag der KiTa integriert, dass sie in bestimmten Situationen des
Zusammenlebens von Kindern und Erwachsenen als eine Dimension durchscheint
und, wenn moglich, als vertiefendes religionspadagogisches Angebot explizit gemacht
wird. Einige Situationen aus dem Alltag der Kindertagesstitte, in denen die religiose
Dimension aufscheint, werden exemplarisch beleuchtet und als Anregung fiir eigene
Projekte in der Aus- und Fortbildung von Erzieherinnen bearbeitet. Im Blick: auf die
grundlegende Kompetenzorientierung in diesem Arbeitsbuch scheint es didaktisch an-
gebrachter, religionspadagogische Kompetenzen an »echten« Situationen aus der Pra-
xis von Kindertagesstiatten auszubilden als entlang traditioneller religionspadagogi-
scher Themenkomplexe, bei denen der Bezug zur Praxis erst sekundar hergestellt wird.
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Im flinften Kapitel schlieBlich werden exemplarisch einschlagige Methoden vorge-
stellt, die fiir die religionspadagogische Praxis bedeutsam sind. Damit wird der Ein-
sicht Rechnung getragen, dass neben den personalen, theologischen und didaktischen
Kompetenzen gerade auch die methodischen Fahigkeiten die Professionalitit einer Er-
zieherin konstituieren.“ (9f.) Ebenfalls im Verlag W. Kohlhammer (ISBN 17-034074-
9) ist in der bewahrten Reihe Kompendien Praktische Theologie der Band Religions-
padagogik von Birte Platow erschienen. Die Autorin mochte die Lesenden einladen,
suber dargestellte historische Entwicklungen und Zusammenhinge, empirische Be-
funde zu den Bedingungen von religiosen Lernprozessen oder aber die Darstellung des
fachspezifischen Profils der Disziplin hinaus zu iiberlegen, worin unaufgebbare Allein-
stellungsmerkmale religioser Bildung im Kontext von Bildung generell in der heutigen
Praxis oder aber der Zukunft religioser Bildung liegen konnten.“ (9) Zurecht schreibt
die Verfasserin weiter: ,Religioser Bildung wohnt namlich in ihren Urspriingen wie
heute ein enormes kritisches wie emanzipatorisches Potenzial inne. So ermutigt eine
Selbstwahrnehmung, wie sie in der christlichen Theologie angelegt ist, zu kontinuier-
licher kritischer Selbstfindung ebenso wie zu Akzeptanz. In dieser Perspektive gilt wei-
ter: der Mensch ist niemals das, was er sein konnte und sein will; aus dieser Differenz
ergibt sich ja gerade eine Bildungsaufgabe, aber eben auch die Freiheit gegeniiber
fremden und iiberfremdenden Anspriichen aus dem Umfeld des Individuums. Eine re-
ligios begriindete Wahrnehmung des Subjekts stellt daher auch einen Gegenentwurf —
oder in gewisser Weise einen Protest — zu dominant funktionsbezogenen Abbildungen
des Menschen dar, wie sie mitunter in der Wahrnehmung des Individuums durch die
Gesellschaft aber auch in manchen Bildungstheorien sowie deren bildungspolitischen
Realisierungen anzutreffen sind.

Das kritisch emanzipatorische Potenzial christlich-theologisch fundierter Bildung ist
u. a. mit dem christlichen Menschenbild zu begriinden, das eine der frithsten Wurzeln
des Bildungsgedankens darstellt. Was eine religios gebildete Personlichkeit in ihrem
personlichen Umfeld vermag, kann die Religionspadagogik im diszipliniibergreifen-
den Diskurs auf wissenschaftlicher wie bildungspolitischer Ebene leisten. Als Rekon-
strukteurin und Deuterin einer theologischen Konstitution von Bildung und als Patin
der allgemeinen Padagogik kommt der Religionspadagogik die Aufgabe zu, vor den je
aktualen Bedingungen Entwicklungen und vorherrschende Konzipierungen von Bil-
dung (kritisch) zu reflektieren.“ (10)

Religiose Bildung und demokratische Verfassung in historischer Perspek-
tive lautet der Titel des von Gregor Reimann und Michael Wermke in der Reihe ,Stu-
dien zur religiosen Bildung“ in der Evangelischen Verlagsanstalt Leipzig (ISBN 374-
06131-0) herausgegeben Sammelbandes mit Beitragen zu Fragen des Verhaltnisses
von religioser Bildung und spezifischen, die religiose Erziehung in einem weiteren
Sinne betreffenden Verfassungsfragen. Uberwiegend liegt der Fokus auf dem demo-
kratischen Kontext der Weimarer Republik: ,Gilt diese einerseits als letztlich schei-
ternder Versuch der Demokratisierung einer Gesellschaft, so ist deren Bedeutung fiir
die Grundlegung von Religionsunterricht und Religionspadagogik bis in die jiingsten
Diskussionen um die Artikel 4, 7 und 141 des Grundgesetzes hinein nicht zu unter-
schitzen. Inwieweit ist religiose Bildung im offentlichen Raum der Schule Ausdruck
des demokratischen Selbstverstandnisses unserer Gesellschaft und welchen Beitrag
vermag religiose Bildung zur Gestaltung der Demokratie beitragen? Die einzelnen Bei-
trage loten in fiinf Themenschwerpunkten folgende Dimensionen thematisch und me-
thodologisch jeweils mit Blick auf ihre Folgen im 20. und 21. Jahrhundert aus: das
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Verhaltnis von Weimarer Verfassung und Religionsunterricht, transnationale und re-
gionale Perspektiven, Medien, die Vorgeschichte religioser Bildung im 18. und 19.
Jahrhundert.“ (12) Wermke schreibt in seiner Einleitung ,Die Weimarer Republik als
ein Laboratorium der Demokratie“: ,Die einzelnen Beitrige, die den Einfluss von Re-
ligion auf Demokratisierungsprozesse, aber auch deren gesellschaftliche Auswirkun-
gen in den Fokus stellen, zeigen die Wechselwirkungen zwischen gesellschaftlichen
Entwicklungen und einem sich verstetigenden Umgang mit Religion auf. Auffallig ist
die zentrale Stellung, die aus historischer, soziologischer, politischer und religionspa-
dagogischer Sicht den Schulkompromissen fiir die Frage nach der Demokratisierung
des Schulsystems bis in die Gegenwart hinein eingeraumt wird.“ (16) Bildung unter
dem Leitbild weltweiter Gerechtigkeit steht im Mittelpunkt des von Andreas Benk im
Griinewald Verlag (ISBN 7867-3200-6) herausgegebenen interdiszipliniren Bandes
Globales Lernen im Mittelpunkt. Der Herausgeber schreibt in seiner Einfiihrung:
»,Globales Lernen in der Schule ist eine interdisziplinire Aufgabe, zu der sehr unter-
schiedliche Disziplinen und alle Schulfacher etwas beitragen kénnen. Entsprechend
vielgestaltig ist auch der vorliegende Band. Er enthilt Beitrage aus den Perspektiven
von Philosophie, Allgemeiner Padagogik, Politikwissenschaft, Soziologie, Okonomie,
Geographie, Biologie, Ernahrungswissenschaft, Textiltechnologie und -didaktik, Kul-
turastronomie, Medienbildung, Interkulturalitat, Genderforschung, inter- und trans-
disziplindren Methoden der Wissensintegration, Kunst und Theologie.“ (10f.) Der sehr
lesenswerte Schlussbeitrag des Herausgebers ,,Globales Lernen als Kernaufgabe religi-
oser Bildung“ (213-224) skizziert den biblischen, theologischen, sozialethischen und
religionspadagogischen Horizont, in den Globales Lernen aus christlicher Perspektive
eingebunden ist. Globales Lernen unter der Leitperspektive weltweiter Gerechtigkeit
erweist sich dabei nicht als eine zusitzliche Aufgabe religioser Bildung neben anderen,
sondern zahlt zu deren Kernaufgaben. Dem Religionsunterricht kommt dabei eine ge-
sellschaftliche Bildungsaufgabe mit politischer und ideologiekritischer Relevanz zu,
die zugleich individueller Uberforderung vorbeugen kann.“ (213). Benks Uberlegungen
miinden in die Feststellung: ,Im Religionsunterricht kann Globales Lernen in einen
religiosen Sinnhorizont eingebunden werden, der sowohl Uberforderung als auch Re-
signation auffangen und Gelassenheit und Hoffnung starken kann, ohne nur zu ver-
trosten. Zu diesem Sinnhorizont zahlen die schon genannten biblischen Visionen einer
umfassend lebensfreundlichen Welt und deren stimulierende und handlungsleitende
Wirkung, die realistische Sicht auf Fehlbarkeit und Verganglichkeit des Menschen, die
Anerkenntnis der Grenzen menschlicher Machbarkeit und schlieBlich der biblische
Glaube, dass die Grenze des Menschenmoglichen nicht schon die Grenze unserer Hoff-
nung bestimmt.“ (223f.)

Im Rahmen der Evangelischen Bildungsberichterstattung ist vom Comenius-Institut
im Waxmann Verlag (ISBN 8309-4062-3) der fiinfte Band Evangelischer Religi-
onsunterricht. Empirische Befunde und Perspektiven aus Baden-Wiirt-
temberg, Niedersachsen und Sachsen herausgegeben worden. Carsten Genne-
rich, Peter Schreiner und Nicola Biicker sind die Autoren und die Autorin dieses du-
Berst informativen Buches. Im Vorwort schreiben Schreiner als Direktor und Friedrich
Schweitzer als Vorstandsvorsitzender des Comenius-Instituts: , Die Erteilung des Re-
ligionsunterrichts ist in Deutschland eine staatliche Aufgabe der Bundesldander, die
durch das Grundgesetz vorgegeben ist. Insofern handelt es sich nicht um ein kirchli-
ches, sondern um ein staatliches Bildungsangebot, auch wenn es Religionsunterricht
ebenso an Schulen in kirchlicher und freier Tragerschaft gibt. Die Kirchen sowie an-
dere Religionsgemeinschaften sind am Religionsunterricht insofern beteiligt, als das
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Grundgesetz vorgibt, dass dieser Unterricht ,in Ubereinstimmung mit den Grundsit-
zen der Religionsgemeinschaften" erteilt wird. Damit haben Kirchen und Religionsge-
meinschaften eine Mitverantwortung fiir das Gelingen des Religionsunterrichts, die sie
bewusst wahrnehmen. Fiir eine solche Bildung als Teil der allgemeinen Bildung in der
Schule tritt ausdriicklich die evangelische Kirche ein. Daraus erklart sich auch, dass
der Religionsunterricht hier zum Gegenstand einer Evangelischen Bildungsberichter-
stattung wird. Trotz seiner hochrangigen rechtlichen Grundlage ist der Religionsun-
terricht in Deutschland immer wieder in der Diskussion. Einerseits wird die Plausibi-
litat des bestehenden konfessionellen Ansatzes hinterfragt, weil sich die gesellschaftli-
che Situation wesentlich verandert habe und andere Formen von religionsbezogenem
Unterricht als erforderlich angesehen werden. Andererseits nimmt die Erwartung zu,
dass der Religionsunterricht zur Losung gesellschaftlicher Probleme wie Fremden-
feindlichkeit, Populismus etc. beitragen und insbesondere ein gelingendes Zusammen-
leben in der Gesellschaft unterstiitzen soll. Zugleich wird deutlich, dass die unter-
schiedlichen Formen von Religionsunterricht stark kontextuell gepragt sind und von
jeweiligen lokalen und regionalen Bedingungen mitbestimmt werden. In den Bundes-
landern und Schulformen haben sich unter dem Dach von Art. 7,3 bzw. von Art. 141
GG verschiedene Organisations- und Unterrichtsformen fiir den Religionsunterricht
entwickelt. Auch dabei wirken sich die religiosen Voraussetzungen in der Gesellschaft
aus. Wesentliche Veranderungen betreffen die sinkende Zahl der Mitglieder der evan-
gelischen und der romisch-katholischen Kirche sowie die Zunahme derjenigen, die sich
als konfessionslos oder jedenfalls als kirchenfern verstehen. Hinzu kommt, dass die
Bundesrepublik Deutschland vielfaltiger und bunter geworden ist, auch im Blick auf
Menschen verschiedener Religionszugehorigkeit. Mit mehr als 4 Millionen Angehori-
gen in Deutschland zeigt inzwischen vor allem der Islam eine deutliche Prasenz.
Ebenso besteht auch im europiischen Kontext kein einheitliches Verstandnis hinsicht-
lich des Religionsunterrichts. In Frankreich gibt es ihn, abgesehen von Elsass und
Lothringen, nur an katholischen Schulen; in manchen Landern wird er seit langem
multireligios oder religionskundlich erteilt (England und Wales auf der einen, Schwe-
den auf der anderen Seite); manche Lander haben in jliingerer Zeit den konfessionellen
Religionsunterricht durch eine nichtkonfessionell ausgerichtete Alternative ersetzt
(Norwegen, Schweiz und Luxemburg); in wieder anderen Lindern gibt es einen mit
Deutschland vergleichbaren Unterricht (u.a. Belgien, Osterreich sowie die siideuropa-
ischen Lander). SchlieBlich hat es der Religionsunterricht auch mit konkurrierenden
Plausibilitatsmustern zu tun, die eine gesellschaftliche Vielfalt an Sinnangeboten mit
sich bringen. Eine christliche Orientierung ist ein Angebot unter vielen- anderen An-
geboten geworden. In diesem Kontext kann ein Bildungsbericht zum evangelischen
Religionsunterricht zu einem empirisch fundierten dialogbereiten Blick auf die aktu-
elle Situation des Faches beitragen, um seine Starken und Schwachen als Teil allgemei-
ner Bildung diskutieren zu konnen. Damit leistet der Bericht auch einen Beitrag zur
Klarung der Zukunft religioser Bildung in der Schule. Der vorliegende Bildungsbericht
beschreibt die Entwicklung des evangelischen Religionsunterrichtes in Baden-Wiirt-
temberg, Niedersachsen und Sachsen, drei Bundeslander mit insgesamt acht Landes-
kirchen. Diese waren bereits in einer ersten Phase der Bildungsberichterstattung be-
teiligt. Der Bericht basiert auf Daten, die entweder von den Bundeslandern oder den
Landeskirchen erhoben werden, und umfasst je nach verfiigharen Angaben Entwick-
lungen von Beginn der 1980er Jahre bis zum Schuljahr 2016/17. Zentrale Themen sind
Schiilerzahlen, Teilnahmequoten sowie die Unterrichtsversorgung und die Situation
der Lehrkrafte. Ein besonderes Augenmerk gilt dem konfessionell-kooperativ ausge-
richteten konfessionellen Religionsunterricht sowie den am Religionsunterricht teil-
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nehmenden Schiilerinnen und Schiilern und deren konfessionellem Hintergrund. Ins-
gesamt will der Bericht zu zukunftsfahigen Perspektiven und einer weiteren Offnung
des Faches im Blick auf die Herausforderungen von Gegenwart und Zukunft beitra-
gen.“ (7f.) Dies ist zweifellos sehr gut gelungen!

2. Praktisch-Theologische Handlungsfelder

In der bewahrten Reihe ,Lehrwerk Evangelische Theologie® ist in der Evangelischen
Verlagsanstalt Leipzig (ISBN 374-05488-6) als siebter Band Praktische Theologie
von Isolde Karle erschienen. Im Vorwort zu dem mehr als 700 Seiten umfassenden
schreibt die Autorin iiber ihr Konzept: ,Es ist bestrebt, einen Uberblick iiber das Fach
Praktische Theologie zu geben und das Interesse an der Komplexitat und Vieldimensi-
onalitat der praktisch-theologischen Disziplin zu wecken. Das Werk ist zugleich eine
Gesamtdarstellung der Praktischen Theologie. Das Fach wird sowohl mit Blick auf
seine historische Genese als auch seine gegenwartigen Diskurse reflektiert. (...) Ein
Lehrbuch versucht, moglichst objektiv die Pluralitat praktisch-theologischer Konzep-
tionen und Diskurse zu beschreiben. Zugleich ist eine Gesamtdarstellung immer auch
von den Forschungsinteressen und -schwerpunkten des Autors oder der Autorin ge-
pragt. Es hat eine spezifische Signatur und ein eigenes Profil. Das vorliegende Lehr-
werk ist durch zwei grundlegende Perspektiven gekennzeichnet: Es ist (1) interdiszip-
lindr ausgerichtet und fiihrt einen intensiven Diskurs mit den Sozialwissenschaften. Es
fragt (2) nach der Relevanz der Evangeliumskommunikation fiir die Gegenwart und
rezipiert dazu Forschungsergebnisse aus den anderen theologischen Disziplinen. (1)
Ohne eine differenzierte gesellschaftliche Analyse ist es fiir die Praktische Theologie
nicht moglich, die Ambivalenzen modernen Lebens realistisch zu erfassen. Dabei ist
die emanzipatorische und freiheitliche Seite der Moderne zu wiirdigen. Zugleich sind
die psychisch belastenden Folgewirkungen iiberindividueller Dynamiken fiir die mo-
derne Lebensfiihrung in den Blick zu nehmen. Dieser sozialwissenschaftliche Blick —
mit vielfaltigen Bezugnahmen auf die Biographie-, Identitits-, Gender- und Korper-
lichkeitsdiskurse — durchzieht das ganze Lehrbuch: Es gilt, die gegenwartige soziale
Lage tiefenscharf wahrzunehmen und die Herausforderungen, die sich fiir Religion
und Kirche ergeben, moglichst prazise zu beschreiben. Erst vor diesem Hintergrund
ist es moglich, die Fragen nach religioser Sinn- und Lebensdeutung, nach den Gestal-
tungsmoglichkeiten religioser Kommunikation und nicht zuletzt nach den Chancen
und Grenzen kirchlich verantworteter Praxis zu analysieren und zu reflektieren. (2)
Fiir die hier vorgelegte praktisch-theologische Gesamtdarstellung ist der Theologiebe-
zug der Praktischen Theologie konstitutiv. Es werden biblische, kirchen-und dogmen-
geschichtliche Traditionen und Impulse aufgenommen und nach der gegenwartigen
Relevanz von zentralen Theologumena evangelischer Theologie fiir die religiose Praxis
gefragt. Dabei wird auch den ethischen und politischen Implikationen der Evangeli-
ums-kommunikation Rechnung getragen. Das Buch beginnt mit einer Reflexion zum
Selbstverstandnis der Praktischen Theologie. Daran schlieBen sich religions- und kir-
chensoziologische Uberlegungen zur Funktion von Religion, Kirche und Pfarrberuf an.
Es folgen die Hauptteile der Praktischen Theologie — Homiletik, Liturgik, Poimenik
und die Theorie der Kasualien. Historische Perspektiven und aktuelle Diskurse kom-
men dabei gleichermaBen zu ihrem Recht. Nur so ist es moglich, ein differenziertes
Bild der jeweiligen Subdisziplin, ihrer Leitbegriffe und Leitfragestellungen zu gewin-
nen. Abgeschlossen wird das Lehrwerk mit zwei kleineren Kapiteln zu den Themen
Diakonie und Medienkommunikation. Die praktisch-theologische Reflexion erfolgt
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dabei nicht nur deskriptiv, sondern auch handlungsorientiert. Sie zielt im Sinne Schlei-
ermachers auf die Verbesserung der religiosen und kirchlichen Selbstwahrnehmung
und Praxis.“ (XV{f.) Die Verfasserin geht insgesamt von folgendem Verstandnis aus:
~Praktischer Theologie geht es darum, gesellschaftliche und kirchliche Dynamiken so-
wie die individuelle Lebensfiithrung differenziert beobachten zu lernen und sich dazu
unterschiedlicher wissenschaftlicher Methoden und Perspektiven zu bedienen. Sie ist
im Hinblick auf ihre Fragestellungen, Forschungsmethoden, interdiszipliniren und in-
tradisziplinaren Bezlige vielfaltig und entwickelt in ihrer multiplen Verflochtenheit ihr
eigenes theologisches Profil. Auf diese Weise bereichert sie nicht nur den wissenschaft-
lichen Diskurs, sondern dient auch der Orientierung theologisch zu verantwortender
Praxis, fiir die sie Modelle des Gelingens entwickelt.“ (31) Eine gelungene Vermittlung
gegenwartsbezogenen theologischen Grundwissens!

Reflexionen, Dimensionen und praktische Umsetzungen enthilt das im Verlag
Vandenhoeck&Ruprecht (ISBN 525-70277-2) von Heinzpeter Hempelmann, Benja-
min Schliesser, Corinna Schubert, Patrick Todjeras und Markus Weimer in der Reihe
,Kirche und Milieu“ herausgegebene Handbuch Milieusensible Kommunika-
tion des Evangeliums. Im Vorwort erklaren die Herausgebenden: ,Die Rede von
der »Kommunikation des Evangeliums« ist aus der Praktischen Theologie und der
kirchlichen Arbeit nicht mehr wegzudenken. Vor iiber 50 Jahren brachte Ernst Lange
sein Anliegen mit diesem Ausdruck auf den Punkt: » Wir sprechen von Kommunikation
des Evangeliums und nicht von ,Verkiindigung, oder gar Predigt’, weil der Begriff das
prinzipiell Dialogische des gemeinten Vorgangs akzentuiert und au8erdem alle Funk-
tionen der Gemeinde, in denen es um die Interpretation des biblischen Zeugnisses geht
—von der Predigt bis zur Seelsorge und zum Konfirmandenunterricht — als Phasen und
Aspekte ein- und desselben Prozesses sichtbar macht. «. Die Formel machte Furore,
wurde weiterentwickelt und zu einem Leitbegriff von grof3 angelegten praktisch-theo-
logischen Entwiirfen. Ebenso hat sich die Milieutheorie in den vergangenen Jahren
einen festen Platz im praktisch-theologischen Diskurs erobert. Auch die Kirchen setzen
sich intensiv mit den Haltungen der verschiedenen Milieus zu religiosen Fragen und
Praktiken auseinander. Der zweite Band der Reihe »Kirche und Milieu« mit dem Titel
»Auf dem Weg zu einer milieusensiblen Kirche« dokumentiert dieses Anliegen ein-
driicklich. In den beiden anderen Banden der Reihe haben wir uns mit den kirchlichen
Kernhandlungen Taufe und Bestattung auseinandergesetzt. Ziel der Reihe ist es, Im-
pulse und Inspiration fiir milieusensibles kirchliches Handeln vor Ort zu bieten und zu
einer wachen Wahrnehmung der Lebenswelten der Menschen einzuladen. Der vorlie-
gende Band » Milieusensible Kommunikation des Evangeliums« kniipft an diese Vision
an. Er bringt Ernst Langes Schlagwort mit der Lebensweltforschung ins Gesprach:
Wenn wir das biblische Zeugnis dialogisch vergegenwartigen, tun wir dies nicht eindi-
mensional bloB mit Worten, so zentral das Wort in Kirchen reformatorischer Pragung
auch ist (solo verbo). »Kommunikation des Evangeliums« ereignet sich auch mittels
unterschiedlicher Medien. Thr Gelingen hiangt von etlichen Faktoren wie dem Zeit-
punkt/-raum, dem Ort, der Performanz, der Dimension des Personlichen, des Sinnli-
chen, aber auch der ethischen und sozialdiakonischen Konkretion ab. All diese Dimen-
sionen, die freilich nur eine Auswahl darstellen, werden- in dem Band praxisrelevant
fiir die SINUS-Milieus durchkonjugiert unter der Leitfrage, wie wir in unserem kirch-
lichen Handeln eine milieusensible Kommunikation des Evangeliums férdern konnen.
Die Reihe »Kirche und Milieu« will Theorie und Praxis verbinden. Das Ansinnen spie-
gelt sich auch in der Struktur des Bandes wider: In einem ersten Hauptteil finden sich
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orientierende Beitrage zu den beiden Themenfeldern » Kommunikation des Evangeli-
ums« und »Milieutheorie«, der zweite Hauptteil beleuchtet die verschiedenen Dimen-
sionen (verbal, medial, temporal, lokal, performativ, personlich, diakonisch, sinnlich)
zunachst in einem grundsitzlichen Beitrag, und ein bzw. zwei weitere Beitrage sind
starker an der Praxis ausgerichtet. Beschlossen wird dieser Teil von einem Literatur-
bericht, der eine Schneise schliagt in den Wald der zahlreichen Publikationen zum
Thema. Der dritte Hauptteil bietet eine iibersichtliche Darstellung der Ergebnisse in
tabellarischer Form, dariiber hinaus finden sich dort Illustrationen und Kurziibersich-
ten fiir die konkrete Arbeit in der Gemeinde, die auch als digitales Zusatzmaterial zum
Download bereitstehen. Das Fazit nimmt in Riickblick und Ausblick einige der zentra-
len Fragestellungen des Bandes auf und versucht, Impulse fiir ein weiteres Gesprach
zu geben.“ (13f.)

Warum wir theologisches Nachdenken brauchen untersucht Hans-Martin Gutmann in
seinem im EB Verlag (ISBN 86893-321-5) vertffentlichten Buch Engagierter Pro-
testantismus. Darin ,werden theologische Orientierungen vorgestellt, die gegeniiber
dem theologisch-kirchlichen Mainstream ihrer Zeit nicht dominierend und teilweise
widerstandig waren. IThre zeitgenossischen Protagonist*innen lagen zudem in vielen
zentralen Punkten im Streit miteinander. Dieser Streit muss aber so heute nicht mehr
gefiihrt werden. Diese Untersuchung wihlt deshalb einen anderen Weg. Die in diesem
Buch aufgearbeiteten Traditionen werden mit Hilfe ihrer historisch-gesellschaftlichen
Kontextualisierung so verstanden, dass ihre Perspektiven einander nicht ausschlieBen,
sondern fiir theologische Orientierung heute in Wahrheit einander notwendig brau-
chen: Als notwendige Verbindung von Parteilichkeit, Gestaltfindung, Deutlichkeit
und Selbstdistanz — und sozialer Verantwortung. In meinen Augen sind dies entschei-
dend notwendige Dimensionen eines engagierten Protestantismus heute — in der deut-
schen Gesellschaft unter der Bedingung pluraler und zunehmend krisenformiger Ge-
sellschaftlichkeit in globalem Kontext. Die Kirche muss ihre Milieuverengung aufbre-
chen und mehr Energie in den Austausch mit den Menschen unserer Zeit investieren.
Dafiir konnen die in diesem Buch begangenen theologischen Spuren heilsame Erinne-
rungen lebendig machen. Die wichtigste theologische Entwicklung der Nachkriegszeit,
die okumenische Befreiungstheologie, wird in diesem Buch nicht in ihren Positionen
vorgestellt, sondern als Methode angewendet. Durch die konsequente historische und
gesellschaftliche Kontextualisierung theologischer Aussagen und kirchlicher Praxis
kann diese Methode auch Entscheidungen und Positionalisierungen ans Tageslicht
bringen, die in der Eigenlogik der theologischen Konzepte nicht gewollt waren. Diese
methodische Voraussetzung erlaubt, bei aller deutlichen Sympathie, eine kritische Dis-
tanz zu den in diesem Buch versammelten theologischen, aber auch politischen Positi-
onen.“ (13f.) Das impulsreiche Buch endet mit einer Ermutigung fiir die Inhalte des
Konziliaren Prozesses zu kaimpfen: , Es muss heute darum gehen — und hier kann en-
gagierter Protestantismus eine wichtige Stimme sein —, Kompetenzen und Handlungs-
bereiche zu erweitern, in denen Menschen einander nicht als Mittel, sondern als
Zweck ansehen. Die gottesdienstliche, diakonische, seelsorgliche und 6ffentlich-poli-
tische Arbeit der Kirche kann helfen, diese Handlungsbereiche in der gesellschaftli-
chen Offentlichkeit darzustellen und zu erweitern. Engagierter Protestantismus wird
daran mitarbeiten, die ,freie Liebespflege", also das hilfreiche Engagement von Men-
schen auBerhalb von kirchlich-institutionellen Strukturen zu unterstiitzen. Wie kann
den zerstorerischen Folgen einer — mittlerweile konkurrenzlos gewordenen — totalen
~freien" Marktwirtschaft begegnet werden? Wie konnen sie eingefangen, gemindert,
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begrenzt werden in innenpolitischer (soziale Polarisierung, Umweltzerstorung, Preis-
gabe von Grundrechten des Grundgesetzes) und globaler (Krieg, Hunger, politische
Entrechtung, Fliichtlingsbewegungen) Perspektive - ohne den damit verbundenen
Uberforderungen durch Vereinfachungen zu begegnen, die selbst wieder zerstoreri-
sche Folgen haben werden? Solche Vereinfachungen lassen sich vielerorts beobachten:
Sei es, dass die brisanten Aufgabenfelder aus dem Eigentlichen, dem ,,Proprium" der
Kirche ausgegrenzt oder umgekehrt selbst zur Bekenntnisfrage dogmatisiert werden.
Sei es, dass die eigene Hilflosigkeit in blinder Betriebsamkeit oder aber im Riickzug
aus Problembereichen ausagiert wird. Engagierter Protestantismus beinhaltet auch die
Perspektive, die kirchliche Arbeit zu entprofessionalisieren und die christliche Ge-
meinde insgesamt als Subjekt ihrer Praxis wahrzunehmen. Als Ziel kann formuliert
werden: Die Kompetenz aller Betroffenen soll in einer Kommunikation entfaltet wer-
den, die wechselseitig verbindlicher Beziehung genauso Raum lasst wie der Entfaltung
individueller Lebensstile. Besser als andere gesellschaftliche Orte kann die christliche
Gemeinde zu einem Lernfeld werden, wie Ermutigung zur Solidaritat mit der Wahr-
nehmung der Anderen in seiner*ihrer Eigenstandigkeit versohnt werden kann. Enga-
gierter Protestantismus kann ein Raum werden, individuelle Freiheit und soziale Ver-
antwortung zu verbinden. Weil wir nicht alles richtig machen miissen — auch in dem,
was wir als notwendig erkennen. Weil die Geistkraft Gottes Mut und Lebensmacht
schenkt, fiir das Leben einzutreten. Im Kampf fiir Gerechtigkeit. Fiir Frieden. Fiir die
Bewahrung der Schopfung.” (299f.)

Wie Seelsorge wirkt lautet der Titel der von Kerstin Lammer im Verlag W. Kohl-
hammer (ISBN 17-036424-0) in der Reihe ,,Praktische Theologie heute“ veroffentlich-
ten empirischen Evaluationsstudie zu vier Seelsorge-Modellprojekten der EKD. Im Fa-
zit zu ihrer innovativen Untersuchung schreibt die Autorin: ,Die Zielgruppenerrei-
chung der Seelsorge war in den evaluierten Modellprojekten gegeniiber der anderer
kirchlicher Handlungsfelder bemerkenswert: Es wurden in vergleichsweise hoherem
MaBe Erwachsene mittleren Alters (50 % U50; 35 % U40), Erwerbstatige (60 %), Man-
ner (42 %) und Nicht-Kirchenmitglieder (28 % erreicht. Die Zufriedenheit mit der Seel-
sorge ist bei allen Beteiligten auBerordentlich hoch; dies entspricht Vorbefunden. Er-
wartungen an die Seelsorge bzw. an die Seelsorgedienstleistungen der Kirche wurden
von Adressat_innenseite (iibereinstimmend mit Vorbefunden) eher im Bereich psy-
chosozialer bzw. therapeutisch-zwischenmenschlicher als im Bereich religios-spiritu-
eller Unterstiitzung gestellt. Unter den Anlassen zur Inanspruchnahme der Seelsorge
wurden religios-spirituelle Bedarfe zu 0 % genannt; das Erwartungsprofil rituelle/re-
ligiose Starkung war am wenigsten vertreten (23 %), dagegen das Erwartungsprofil
Selbstthematisierung und Akzeptanzerfahrung (46 %) am haufigsten. Ein anderes Bild
zeigt sich im Blick auf die Wirkungen. 9o % der befragten Adressat_innen bewerten
die Seelsorge im Vergleich zu anderen kirchlichen Handlungsfeldern als besonders
wichtig oder wichtig; aus der qualitativen Adressat_innenbefragung wird deutlich,
dass die Seelsorge fiir eine der wichtigsten Zukunftsaufgaben der Kirche gehalten und
an die Kirche die Erwartung geduBert wird, sich durch die Seelsorge weniger als
,starre" Institution und vielmehr als den Menschen und ihren Lebenslagen und Le-
bensthemen in relevanter Weise zugewandt zu zeigen. Auf Anbieter_innenseite war
das Anliegen, psychosoziale Note und Krisen zu lindern, prioritar vertreten; daneben
an eher nachgeordneter Stelle auch die Anliegen, Adressat_innen bei der ,,Sinn- und
Gottsuche" zu unterstiitzen und deren Kirchenbild und Kirchenbindung zu verbessern.
Fiir sich selbst erwarteten die Seelsorger_innen Kompetenzzuwachse und berufliche
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und personliche Sinnerfiillung durch die Seelsorgearbeit. Quantitativ konnten drei Er-
wartungsprofile und vier Wirkungsprofile, vor allem aber diverse anzunehmende
Wirkfaktoren der Seelsorge identifiziert werden. Die wichtigsten Befunde im Blick auf
anzunehmende Wirkfaktoren der Seelsorge sind: Ergebnisse der Psychotherapiefor-
schung, nach denen die Beziehungsgestaltung bzw. die interpersonale Kompetenz der
Berater_innen der stdrkste anzunehmende Wirkfaktor der Beratung ist und metho-
dische Variablen sich vergleichsweise deutlich geringer auswirken, konnten hier erhar-
tet werden. Als weitere anzunehmende Wirkfaktoren erwiesen sich entgegengebrach-
tes Verstdndnis, Segnungshandlungen und Dauer der seelsorglichen Zuwendung.
Adressat_innenbezogene Variablen wie Geschlecht, Bildungsstand, Kirchenbindung
und Eigeninitiative zur Inanspruchnahme der Seelsorge konnten dagegen im Unter-
schied zu Vorbefunden nicht als Pradiktoren bzw. anzunehmende Wirkfaktoren besta-
tigt werden. Einzig die adressat_innenbezogene Variable Alter zeigte sich als schwach
wirksam, allerdings mit im Vergleich zu Vorstudien umgekehrtem Vorzeichen: jiingere
Adresssat_innen waren in den EKD-Seelsorge-Modellprojekten tendenziell zufriede-
ner mit der erlebten Seelsorge als iltere. Als Wirkfaktoren konnten quantitativ errech-
net werden: Die Qualitat der seelsorglichen Beziehungsgestaltung, das entgegenge-
brachte Verstindnis und die Segnung.“ (321f.) Insgesamt konnte quantitativ und qua-
litativ ein breites Spektrum an Wirkungen der Seelsorge identifiziert werden. Der in-
teressante Band schlieBt mit den Feststellungen: ,,Insgesamt lasst sich feststellen, dass
die Seelsorgearbeit in den EKD-Seelsorge-Modellprojekten Zielgruppen erreicht hat,
die in der gesamtkirchlichen Arbeit sonst weniger erreicht werden und hohe und breite
Wirkungsgrade bei allen Beteiligten erzielten konnte. Offenbar hat die Seelsorge in den
EKD-Modellprojekten u. a. zur Steigerung der beruflichen Kompetenz, Zufriedenheit
und Sinnerfiillung der hauptamtlichen Anbieter_innen, zur Wertschatzung kirchlicher
und pastoraler Kompetenzen bei anderen Hilfeagenturen und Berufsgruppen sowie
zur Steigerung der Lebensqualitdt und zur Lebensvergewisserung der Adressat_innen
beitragen konnen. Als ausschlaggebende Wirkfaktoren konnten die Qualitat der seel-
sorglichen Beziehungsgestaltung, die entgegengebrachte Verstandnis und die Symbol-
und Ritualkompetenz der Seelsorger_innen identifiziert werden. In bemerkenswert
vielen Fillen und in erstaunlich hohem MaBe ist die Seelsorge auch zur missionari-
schen Gelegenheit fiir die Kirche geworden — offenbar um so mehr, je weniger sie mit
missionarischer Absicht und mit missionarischem Impetus daherkam.“ (325). Inhalt-
lich sehr gut passt an dieser Stelle das als vierter Band in der Reihe "Evangelische Be-
richterstattung® im Waxmann Verlag (ISBN 8309-4041-8) vom Comenius-Institut
herausgegebene Werk Evangelische Schulseelsorge. Empirische Befunde und
Perspektiven. Den Autoren Thomas Bohme, Harmjan Dahm und Peter Schreiner ge-
lingt unter Mitarbeit von Nicola Biicker eine hervorragende empirische Betrachtung
und Weiterentwicklung dieses kommunikativen, schultheoretisch fundierten Gesche-
hens im Lern- und Lebensraum Schule, eine eindrucksvolle ErschlieBung des Selbst-
verstandnisses, der Tatigkeiten und Zielvorstellungen der fortgebildeten Seelsorgerin-
nen und Seelsorge in der Schule sowie eine prazise Erfassung der Fiille der bestehen-
den Formen und deren Bedeutung fiir die konkrete Praxis der Schulseelsorge! In Re-
siimee und Ausblick werden die zehn wichtigsten Ergebnisse zusammengefasst(106-
112).

Regina Polak ist die Verfasserin der beiden spannenden Bande Migration, Flucht
und Religion. Praktisch-Theologische Beitrige Band 1: Grundlagen (ISBN
7867-3088-0) und Band 2: Durchfiihrungen und Konsequenzen(ISBN 7867-
3104-7), die beide im Griinewald Verlag erschienen sind. Der erste Band widmet sich
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theologisch-hermeneutischen sowie sozialwissenschaftlichen und empirischen Grund-
lagen der Frage nach dem Verhaltnis von Migration, Flucht und Religion und gliedert
sich in zwei Teile: ,Der erste Teil befasst sich mit dem Phanomen Migration als einem
,Ort der Theologie" und bietet eine Fiille theologischer Zugédnge zu einem vertieften
Verstandnis des Phanomens. Der Beitrag ,,Flucht und Migration als Chance?" zeigt —
als eine Art theologischem ,Vorzeichen" — auf der Basis einer Situationsanalyse, dass
diese Phanomene auch als , Enthiillungsvorgiange" gesehen werden konnen, die die
Siinde von Menschen ebenso sichtbar machen wie sie sich in einen Ort der Erfahrung
der Gnade Gottes verwandeln konnen. Dies geschieht, indem sie die Moglichkeit bie-
ten, in Verschiedenheit und Gerechtigkeit zusammenleben zu lernen. Der Beitrag
,,Migration als Ort der Theologie" beschreibt zunachst aus einer sozialwissenschaftli-
chen Perspektive die Herausforderungen, vor die das ,Age of Migration" Theologie und
Kirche stellt. Auf der Basis zweier theologischer Konzepte — den ,,Zeichen der Zeit" und
den “loci theologici" im Sinne theologiegenerativer Orte — wird Migration sodann the-
ologisch reflektiert, um im nichsten Schritt auf der Basis von Gesprachen mit Migran-
tinnen kritische Riickfragen an die Theologie zu stellen und den Wunsch nach mehr
Migrationssensibilitat zu formulieren. Den Anforderungen und Fragen, die sich fiir
Theologie und Kirche stellen, widmet sich vertieft auch der Beitrag ,,Migration: Her-
ausforderung fiir Theologie und Kirche". Dazu gehoren u.a. die Wahrnehmung der
Veranderungen in der Aufnahmegesellschaft sowie die Sensibilitat fiir die Subjekte der
Migration, die Sprache iiber Migrantinnen und die wissenschaftliche Theorienent-
wicklung. Migration wird aus biblischer und systematischer sowie der Sicht des kirch-
lichen Lehramtes reflektiert. Eine Fiille an Reflexionsfragen, denen man sich in der
Praxis stellen kann, soll schlieBlich dabei helfen, Migration zum Segen werden zu las-
sen. Sie ranken sich um die Themen kultureller und religioser Diversitat, Gerechtigkeit
und Religion im o6ffentlichen Raum. Der Beitrag ,Migration: Heimkehr zu Gott und
seiner Sozialordnung" legt abschlieBend eine praktisch-theologische Auslegung der
Heiligen Schrift vor und zeigt, dass und inwiefern Migration ein zentraler Lernort fiir
Glaube und Theologie zahlreicher biblischer Texte war — und auch hinkiinftig werden
kann. Der zweite Teil des ersten Bandes bietet sozialwissenschaftliche Perspektiven
und vertieft so den empirischen Einblick in das Phanomen Migration. Der Beitrag ,,Re-
ligion im Kontext von Migration: mehr als ein Integrationsfaktor" reflektiert ausge-
wabhlte religions- und sozialwissenschaftliche Forschungsergebnisse zu diesem Thema.
Wie sich Religion im Kontext von Migration zeigt — in der Forschung lange ein unter-
belichtetes Thema — wird am Beispiel Wien exemplarisch verdeutlicht. Sodann wird
im interdisziplinaren Gesprach begriindet, warum bei einer Analyse von Migration Re-
ligion nicht ausgespart werden darf und worin der Gewinn liegt, sich mit Religion im
Kontext von Migration interdisziplinar und theologisch zu beschaftigen. Der Beitrag
» Wir sind keine Indianer!' Pastoraltheologische Reflexionen zu den Erfahrungen einer
katholischen Migrationsgemeinde in Wien" widmet sich christlichen Migrationsge-
meinden und zeigt auf der Basis inhaltsanalytisch ausgewerteter Leitfadeninterviews
mit Mitgliedern einer kroatischen Gemeinde in der Erzdi6zese Wien Einblicke in Be-
deutung und Funktion einer solchen Gemeinde fiir Migrantlnnen. Diese Interviews
wurden im Rahmen meines qualitativ-empirischen Forschungsprojektes , Religiositat
und Migration" (2012-2013) zur Frage durchgefiihrt, wie diese sich wechselseitig ver-
andern. Ausgewahlte Ergebnisse, die anhand konkreter Erfahrungen von kroatischen
Katholiklnnen, deutschen ProtestantInnen und serbisch-orthodoxen Glaubigen ver-
deutlichen, welche Rolle Religiositat im Migrationsprozess spielt und ob bzw. wie sie
sich dabei verandert, werden im Beitrag ,,Die Erfahrungen von Migrantinnen zur Spra-
che bringen" erstmals veroffentlicht. Den Abschluss bildet ein Beitrag zum Verhaltnis
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,Religion und Integration: Ein exemplarischer Uberblick", der sich jenem Thema wid-
met, das in der 6ffentlichen Diskussion zumeist im Zentrum der Aufmerksamkeit steht.
Der Beitrag gibt Einblick in ausgewahlte Theorieansitze und eroffnet differenzierte
Sichtweisen auf das Thema Integration sowie die Rolle, die Religion darin spielt, spie-
len kann und soll.

Die acht Beitriage des vorliegenden Bandes bilden die Basis fiir weiterfiihrende prak-
tisch-theologische Uberlegungen, die im zweiten Band: ,,Konsequenzen und Vertiefun-
gen" entfaltet werden und sich vor allem der Frage des Zusammenlebens — der Convi-
venz — in einer Migrationsgesellschaft und den Herausforderungen fiir Theologie und
Kirche widmen.“ (20f.) Passend zu diesem Thema empfiehlt sich die Lektiire des in der
Evangelischen Verlagsanstalt Leipzig (ISBN 374-05840-2) von Andrea Bieler, Isolde
Karle, HyeRan Kim-Cragg und Ilona Nord herausgegebenen Bandes Religion and
Migration. Negotiating Hospitality, Agency and Vulnerability. Die Autorin-
nen schreiben in ihrer Einfiihrung: , The book is divided into three parts. The organiz-
ing principle of the book is thematic. A thematic approach strives for a holistic integra-
tion of theoretical and practical perspectives of the academic discourse on religion and
migration. These themes serve as a frame of reference and sites of negotiation for re-
flecting on migration realities, and creating and changing religious meanings and prac-
tices. The first theme in part 1 is Migrants' Agency and Changing Landscapes of Reli-
gion where authors deal with the agency of migrants and how migration affects
changes in religious practices and reasoning. Agency is understood as the conscious
shaping of belief and practice; it includes as well the responses to difficult and at times
threatening circumstances that people on the move experience. (...) The second section
of the book is devoted to Rethinking Hospitality and Horne. It probes a critical inter-
rogation of both notions. Both of these are powerful constructs that undergird religious
and political practices and discourse. Both are highly ambiguous. It is under debate if
these concepts are helpful at all for a critical theological reflection on migratory prac-
tices. (...) Part 3 deals with the themes Public Discourse and Religious Practice in
which is-sues of vulnerability and agency are negotiated. Practices such as Pentecostal
healing, interpreting the bible as a spiritual, cultural and political resource for people
on the move and addressing issues about migration in preaching and public Speech
will be brought to the fore. (...) Finally, we hope that readers will find this book and its
conversational journey helpful. Together, the chapters call for robust scholarship on
religion that is in conversation with migration studies. Such scholarly work is in need
of a delicate and deliberate theoretical discourse, which is non-binary between theory
and practice, between mundane and sacred, between secular and religious, and be-
tween host and guest. We hope this book serves as an invitation to all who are inter-
ested in nuancing the intricacies that are integral to the diversity of migration experi-
ences that are implicated in religious communities. It strives to offer a sustained and
nuanced articulation of ambiguity and ambivalence, promise and peril that are in-
volved in migration as a nexus of and locus for theological reflection and for negotiating
sites of hospitality, agency and vulnerability.” (12ff.) Dies ist zweifellos gelungen!

Also kommt nicht mehr der Weihnachtsmann, sondern es kommt das
Christkind. Ethnografische Fallstudie zur religiosen Elementarbildung in
mehrheitlich konfessionslosem Kontext lautet der Titel der ebenfalls bei der
Evangelischen Verlagsanstalt Leipzig (ISBN374-06217-1) veroffentlichten Hallenser
Dissertation von Sabine Blaszcyk. Die anndhernd 700 Seiten umfassende innovative
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Untersuchung versteht sich als ,praxeologischer Beitrag zur Erforschung religioser Bil-
dung im Kontext mehrheitlicher Konfessionslosigkeit und erweitert damit die bisher
kleine Datenbasis zu religiosen Lernprozessen in ostdeutschen Kindertageseinrichtun-
gen. Die Untersuchung stellt empirische Befunde zur Verfiigung, die in Sachsen-Anhalt
in der Kita »Waldkinder« erhoben wurden. Diese Einrichtung wechselte im Jahr 2010
von einer bisher kommunalen in eine evangelische Tragerschaft. Im Projektzeitraum
(Juni 2013 - Mai 2014) waren sowohl Erzieherinnen wie auch Familien mehrheitlich
konfessionslos. Die Studie geht vor allem der Frage nach, mit welchen sozialen Ord-
nungen und Praktiken religiose Bildung in diesem Bezugsrahmen hergestellt wird. Zu-
gleich — und bisher einmalig in der deutschen Forschungslandschaft der Religionspa-
dagogik — wird empirisches Material zu einem Tragerwechsel erhoben.

Die Studie gliedert sich in vier groBe Hauptkapitel. Die Abfolge der Kapitel entspricht
nicht der Chronologie der Untersuchung. Entsprechend ethnografischer Grundprinzi-
pien stand am Beginn des Forschungsprojektes das Einarbeiten in diesen Stil qualita-
tiver Forschung sowie die Aufenthalte im Feld mit der Erhebung des empirischen Ma-
terials. Die Auseinandersetzung mit religionssoziologischen Impulsen trat wiahrend
der Interpretation der Daten hinzu. Die Wahrnehmung anderer religionspadagogi-
scher Forschungsarbeiten, theoriegeleiteter Konzepte der Religionspadagogik fiir den
Elementarbereich sowie institutioneller Verlautbarungen der evangelischen Kirche
Deutschlands erfolgte erst in der Endphase der Untersuchung. Dieses Vorgehen diente
der Beforderung des analytischen Befremdens — einem Grundprinzip ethnografischer
Forschung. Um eine ausreichende Lesbarkeit und Einsichtnahme in die Dateninter-
pretationen zu gewahrleisten, wurde davon Abstand genommen, die vorliegende Stu-
die der Chronologie der einzelnen Arbeitsschritte folgen zu lassen. Kapitel A skizziert
mafgebliche Kontexte des Forschungsgegenstandes: mehrheitliche Konfessionslosig-
keit, Kindertageseinrichtungen (im Horizont des humanokologischen Modells) sowie
das institutionelle Verstidndnis evangelischer Bildungsverantwortung im Elementarbe-
reich. Einen groferen Raum nimmt anschlieBend der Uberblick zur bisherigen religi-
onspadagogischen Forschungslandschaft im Elementarbereich ein. Diese Analyse
dient nicht nur dem Zweck, die vorliegende Studie hinreichend zu begriinden. Da die
bisherige religionspadagogische Forschung im Elementarbereich fast ausschlieBlich
theorie-orientierte Empirie ist, gewahrt die Ubersicht zugleich Einblicke in aktuelle
Diskurse um die religiose Bildung in diesem Feld der Religionspadagogik. Die Zugrun-
delegung eines theoriegeleiteten religionspadagogischen Konzeptes erfolgt fiir die vor-
liegende Studie nicht, da eine solche Rahmung dem praxeologischen Forschungsan-
satz der Studie widersprache. Kapitel B stellt das ethnografische Design der Studie vor.
Da im Bereich der Praktischen Theologie bzw. der Religionspadagogik Deutschlands
ethnografische Forschung keineswegs gelaufig ist, ist es notwendig, dieses Forschungs-
programm detaillierter darzulegen. Dazu werden zunichst allgemeine Beziige zur Pra-
xeologie aufgewiesen, um die Grundprinzipien der Ethnografie in den Kontext sozial-
wissenschaftlicher Forschung einzubetten. Daran anschliefend wird der Frage nach-
gegangen, wie religiose Praxis liberhaupt praxeologisch erforscht werden kann. Dabei
kommen zwangslaufig Reflexionen zum Religionsbegriff und die religionssoziologi-
schen Impulse des Ethnografen und Soziologen P. Bourdieu sowie die raumsoziologi-
schen Ideen des Soziologen B. Latour in den Blick, die sich in der Interpretationsphase
der erhobenen empirischen Daten als wesentliche und hilfreiche ReferenzgrofBen er-
wiesen. Daran anschlieBend wird die Methodologie der Ethnografie im Allgemeinen
wie im speziellen Fall der vorliegenden Studie entfaltet. Kapitel C bildet den Hauptteil
der Studie und widmet sich der Darlegung der empirischen Befunde mittels des hu-
manokologischen Modells. Den Kern der Untersuchungen stellen die ethnografischen
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Beobachtungen in der Kita »Waldkinder« dar. Diese Analysen und Befunde bilden den
umfangreichsten Teil im Kapitel (C IV) und folgen in ihrer Systematik dem Kodierpa-
radigma der Grounded Theory. Die Befunde der Interviews sowie der Dokumen-
tenanalyse sind notwendige Ergianzungen, um einerseits die religiose Bildung in der
Kita »Waldkinder«, moglichst komplex wahrzunehmen und andererseits den Trager-
wechsel 2010 nachtraglich zu erhellen. Kapitel D widmet sich ausgewéhlten Befunden
in religionspadagogischer Perspektivierung.“ (6ff.) Als sechster Band der Evangeli-
schen Bilungsberichterstattung ist vom Comenius-Institut im Waxmann Verlag (ISBN
8309-9152-6) das Buch Kirche mit Kindern unterwegs. Empirische Befunde
— Konzepte — Desiderate erschienen. Die beiden Herausgebenden Kirsti Greier und
Bernd Schroder stellen im Vorwort die Gliederung der Beitrige in vier Kapitel vor:
~Kommentare aus praktisch-theologischer Perspektive stellen wissenschaftliche
Sichtweisen auf dieses Praxisfeld dar, das in Praktischer Theologie und Religionspada-
gogik zumeist nur am Rande in den Blick kommt. Obschon ,wissenschaftlich", sollen
und wollen sie verstandlich und nachvollziehbar Reflexionsraume und Herausforde-
rungen identifizieren. Kommentare aus okumenischer und interreligioser Perspektive
weisen auf analoge Angebote in anderen christlichen Konfessionen und vergleichbare
Bildungsformen fiir Kinder in anderen Religionen hin. Urspriinglich war uns hier an
einem deutlich weiteren Spektrum an Beitragen gelegen, doch es erwies sich als un-
moglich, weitere Autorinnen und Autoren zu gewinnen, die jeweils aus der Binnensicht
anderer Denominationen oder Religionen heraus einen entsprechenden Beitrag
schreiben. Das Kapitel Vertiefung: Die Vielzahl der Angebote, ihre historischen Wur-
zeln und ihr konzeptionelles Profil leuchtet Hintergriinde aus: Es beschreibt Spielarten
gottesdienstlicher Angebote mit Kindern, deren Kenntnis im Bildungsbericht voraus-
gesetzt wird, aber womoglich nicht vorausgesetzt werden kann. Die abschlieBenden
Folgerungen fiir die Praxis und die Ausbildung stammen aus der Feder professioneller
oder langjahrig erfahrener ehrenamtlicher Akteurinnen bei der Konzipierung und
Durchfiihrung gottesdienstlicher Angebote fiir Kinder. Hier steht die Frage im Zent-
rum, wie das Arbeitsfeld weiterentwickelt werden kann und soll, wie die vielen — schon
jetzt bemerkenswert zufriedenen — Mitarbeitenden weiterhin gut und womoglich noch
besser unterstiitzt und gefordert werden kénnen.“ (8) Ein gelungener Beitrag, den got-
tesdienstlichen Angeboten mit Kindern in Kirche und Theologie in Zukunft mehr Auf-
merksamkeit zuteilwerden zu lassen!

In ihrem im Matthias Griinewald Verlag (ISBN 7867-3190-0) veroffentlichten Buch
Was ist Stunde schligt. Eine édsthetisch-theologische Zeitansage mit Kunst
begeben sich Claudia und Stefan Gartner auf die Suche nach der Zeit mit Kunstwerken
als Kompass. Sie schreiben dazu in der Einleitung: ,Wer heute die Zeit wissen will, die
oder der ruft dafiir in der Regel nicht mehr bei der Auskunft an oder schaut den Kirch-
turm hinauf. Wir sind von Uhren und anderen Zeitmessern umgeben. Doch damit ist
die Frage, was die Stunde schldgt, nur oberflaichlich beantwortet. Auch dass der
Mensch ein zeitliches Wesen ist, reicht als Antwort nicht aus. Die Zeit ist mehr, dichter,
bunter und tiefer als das, was die Uhr anzeigt. Die objektive Zeit ist namlich nur eine
der moglichen Zeitformen. Es gibt die subjektive Zeit, die nicht selten mit der messba-
ren im Streit liegt. Es gibt die lange vergessene Erinnerung, die plotzlich wieder ins
Bewusstsein tritt. Es gibt die Angst vor der Zukunft, aber auch die Hoffnung. Es gibt
das personliche Zeitempfinden und den mit anderen geteilten Augenblick. Und es gibt
die menschliche Lebenszeit und die Ewigkeit. Damit ist der temporale Horizont ange-
deutet, vor dem dieses Buch entstanden ist. Es geht darin um eine Suche nach der Zeit.
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Dazu sollen — ohne den Anspruch auf Vollstandigkeit zu erheben - ihre vielfaltigen As-
pekte ausgeleuchtet werden. So erfahren Menschen heute zum Beispiel Beschleuni-
gung, aber auch Entschleunigung und manchmal erzwungene Verlangsamung. Sie er-
leben Gleichzeitigkeit, haben die Erwartung einer besseren Zukunft, spiiren den inne-
ren Rhythmus ihres Korpers, verdrangen manchmal die Vergangenheit und sie haben
Sehnsiichte. Um eine solche Fiille unterschiedlicher Zeiterfahrungen in den Blick zu
bekommen, reicht theologisches Nachdenken nicht aus, selbst wenn es sich durch die
Philosophie und die Sozialwissenschaften inspirieren lasst. Die Zeit hat Aspekte, die
sich nur unzureichend durch wissenschaftliche Reflexion allein ergriinden lassen. In-
spirierend scheint da der Weg iliber die Kunst zu sein. Sie ist "ganz besonders fahig, uns
erfahren zu lassen, wie wir als Menschen zeitlich gepragte Wesen sind. Es gibt Kunst-
werke, die die Zeit aufrollen, mit der Zeit spielen, die Zeit herausfordern oder sie schei-
tern lassen." (Hermsen) Kunst soll darum im Weiteren nicht als bloBe Illustration des-
sen funktionieren, was bereits iiber die Zeit feststeht. Ganz im Gegenteil: sie ist eine
eigenstandige Erkenntnisquelle. Darum bringen wir in diesem Buch &dsthetische und
theologische Einsichten iiber die Zeit miteinander in ein anregendes Gesprach. Denn
ein Bild sagt mehr als tausend Worte). In Kunstwerken lasst sich aber nicht nur bloBes
Wissen iiber die Zeit aufspiiren, das den theologischen Zugriff iibersteigt, diesen er-
ganzt und anregt. Dariiber hinaus ermoglichen die dsthetischen Arbeiten selbst ein un-
mittelbares Erleben, weil sich die Betrachtung in Gegenwart und Geschichte vollzieht
und sich dabei oftmals ein eigener Zeithorizont entfaltet. Kunst gibt also nicht nur zu
denken, sondern zu schauen. Darum ist dieses Buch auch ein Bilderbuch: es 14dt nicht
nur zum Lesen, sondern dariiber hinaus zur Betrachtung ein.“ (9)

Ingo Reuter hat im Verlag Konigshausen & Neumann zwei Biicher iiber ungewohnliche
kulturgeschichtliche Phanomene geschrieben. Zum einen Surfaces — Oberfléichen.
Haut, Spiegel, Kleidung, Wasser, Bildschirm und Erde (ISBN 8260-6506-4),
in dem versucht werden soll, ,einiges genauer zu betrachten, das man als Oberflache
bezeichnen kann, sich den Oberflachenphanomenen der Gegenwartskultur zu nahern,
um etwas davon zu erfassen. Man kann natiirlich nicht einfach im Jetzt verharren.
Wenn sich heute Oberflachen in bestimmter Weise zeigen, stellt sich die Frage, wie das
zu anderen Zeiten gewesen ist. Welche Erkenntnisse ergeben sich aus der Betrachtung
des Vergangenen fiir heute anhand der Begriffsperspektive Oberfldche? Zu hoffen
ware, dass sich aus der Perspektive des Oberflaichenbegriffs etwas Signifikantes tiber
die Jetztzeit zeigen lasst, gerade auch im Dialog mit verschiedenen kulturellen Zeiten
und Raumen.“ (9) Der Autor mochte ,die Oberflache als Resonanzflache und Uber-
gangsmembran zu verstehen, anhand derer sich etwas liber Welt, Gesellschaft und die
Menschen erkennen lasst. Es geht also gerade um eine wechselnde Blickperspektive
auf der Grenze zwischen Innen und AuBlen und nicht um das Zerreilen von Schleiern.
Zudem ist die Beschiftigung mit der Oberfliche, dem AuBerlichen, kulturell nicht zu
vernachlissigen.“ (11) Zum anderen ,,The Walking Dead“ Uber(-)Leben in der
schlechtesten aller moglichen Welten. Interpretation einer Fernsehserie
(ISBN 8260-6595-8), zu dessen Beginn der Verfasser ausfiihrt: ,Zerlumpte, halbver-
rottete Gestalten zerren an einem Maschendrahtzaun, der sich bedenklich biegt und
schliefilich birst. Die Zombies brechen durch. Die wenigen iiberlebenden Menschen,
die sich ihnen entgegenstellen, kimpfen verzweifelt entschlossen um ihr Uberleben.
Doch das ist nur der Anfang. Schlimmere Feinde warten: andere iiberlebende, bedroh-
licher als die Untoten, das Unmenschliche, das in jedem Menschen schlummert... Man
fragt sich: Wie geht es weiter? Geht es immer so weiter? Wo begann die Zombiekata-
strophe, und wie wird alles enden? Bis jetzt tappt der Zuschauer im Dunkeln. Weder
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woher die Apokalypse kam, ist klar, noch wo die Reise enden soll. The Walking Dead
(TWD) ist eine iiberaus erfolgreiche Fernsehserie. Sieht man von einigen Langen und
leichten dramaturgischen Schwichen einzelner Staffeln ab, vermag die Serie zu fesseln
und verfiihrt zum Binge-Watching. Neben dem reinen Anschauen stellt sich bald schon
ein Nachdenken und Assoziieren ein. Manche Bilder rufen spontan andere wach, die
man schon kannte. Einiges erweist sich offenkundig als Anspielung. Angesichts man-
cher Folgen werden gewichtige philosophische Probleme aufgeworfen. Metaphysische
Fragen kommen auf, Fragen nach Wesen und Lebensweise des Menschen, seiner Be-
stimmung, dem Sinn seines Lebens. Nach der Apokalypse ist vor der Apokalypse. In
TWD spiegeln sich viele Fragen der Gegenwart, fiir die es keine Zombies brauchte.
Aber die erhohen den Druck der Fragestellungen. Die postapokalyptische Situation
lasst manche Fragen wie unter einem Brennglas erscheinen. In diesem Buch lege ich
eine Interpretation der Serie TWD vor. Das heifit nichts anderes, als dass versucht wer-
den soll, die Serie nicht nur zu sehen und mitzuerleben, emotional mit zu durchleiden,
sondern sie zu verstehen. Verstehen aber heiBt: in Beziehung setzen. Viele Aspekte der
Serie, Bilder, Personen, Handlungen, Sitze sollen verbunden werden mit Gedanken
und Problemen aus Vergangenheit und Gegenwart unserer Kultur und Zivilisation. So
kann ein Verstehen der Serie helfen, dass der Zuschauer sich selbst und seine Welt
besser versteht. TWD offenbart einiges iiber die prdapokalyptische Welt, die Gegen-
wart, das wert ist, in den Blick zu nehmen. Neben vielen Einzelanalysen durchzieht
dieses Buch ein roter Faden. Die Interpretation von TWD als Gesamtwerk miindet in
zwei grundlegende Thesen. Die erste These lautet: TWD ist ein dystopischer Weltent-
wurf, der radikal pessimistisch iiber Mensch und Gesellschaft urteilt und keinerlei
Raum fiir Hoffnung und Erlosung lasst. TWD verkorpert filmisch ein Zeitgefiihl, das
die Lage des Menschen als wenig hoffnungsvoll und sein Wesen als gefahrlich und ge-
fahrdet beurteilt, wo zivilisatorische Schranken wegfallen. Da, wo die schiitzenden In-
stitutionen der Zivilisation wegbrechen, droht auch der Mensch in einen Naturzustand
zuriickzufallen, in dem er fiir seinen Nachsten ein Raubtier ist. Ein Kampf aller gegen
alle droht. Wie mit einer solchen Diagnose umzugehen ist, ist Frage und Herausforde-
rung in einem. Zuerst einmal gilt es, die verheerende Diagnose, die uns die Drehbuch-
schreiber entgegenschleudern, zur Kenntnis zu neh-men. Zu fragen ist sodann danach,
welche Konsequenzen man aus diesem serienepischen Monument der Verzweiflung
zieht. Die zweite These lautet folglich: TWD ist eine filmische Mahnung, die Zivilisa-
tion mit ihren Institutionen zu bewahren, die Versorgung, Rechtssicherheit, Demo-
kratie, Gerechtigkeit und Frieden gewdhrleisten konnen. Denn jenseits dessen warten
die Wolfe. Oder die Zombies.“ (71.)

3. Biblisch-Theologische Perspektiven

In der bewahrten Reihe ,Studienbiicher Theologie“ ist im Verlag W. Kohlhammer
(ISBN 17-036108-9) in dritter, iiberarbeiteter Auflage und auf dem neuesten Stand der
Fachdiskussion das Standardwerk Einleitung in das Neue Testament von Martin
Ebner und Stefan Schreiber herausgegeben worden. Das iiber 600 Seiten umfassende
Studienbuch mochte ,,grundlegende Fragen klaren, die sich vor der Lektiire eines neu-
testamentlichen Buches stellen, z.B. nach dem Verfasser oder der Zeit der Abfassung.
Daher orientiert sich die vorliegende Einleitung weitgehend an der kanonischen Rei-
henfolge der Biicher: Auf eine Einfiihrung zu Kanon und Text (Teil A) folgen die Evan-
gelien (Teil B), die Apostelgeschichte (Teil C), die Briefe (Teil D) und die Offenbarung
(Teil E). Ubergreifende Fragen sind in jedem Teil an den Anfang gestellt. Die Behand-
lung der einzelnen Schriften gliedert sich grundsatzlich in drei Abschnitte, so dass man
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rasch die Antwort auf spezielle Fragen finden kann: (1) Struktur: Bei narrativen Texten
wird die innere Struktur der Erzahlung (Plot), bei diskursiven Texten die Struktur der
Argumentation analysiert. (2) Entstehung: Darunter werden nicht nur die Abfassungs-
zeit, sondern auch verarbeitete Quellen und Traditionen, Vorstufen des Textes bzw.
Teilungshypothesen diskutiert. (3) Diskurs: Die Perspektive wird dargestellt, unter der
die christliche Botschaft profiliert wird: in welches kulturelle Milieu sie spricht, woge-
gen sie sich absetzt, welche Inhalte sie dafiir einsetzt. Es wird gezeigt, wie sich »Theo-
logie« in geschichtlichen Situationen entwickelt. (9) Eine umfangreiche bibeldidakti-
sche Studie zum “Kanon im Kanon” ausgewahlter bibeldidaktischer Konzeptionen,
Lehrplane und Religionsbiicher legt Julian Enners mit seiner im LIT Verlag (ISBN
643-14200-9) veroffentlichten Siegener Dissertation “Kanon im Kanon” und Bi-
beldidaktik vor. In der Hinfiihrung schreibt der Verfasser zum Aufbau seiner Arbeit:
,Diese Arbeit folgt der Ausgangsthese, dass ein bibeldidaktischer ,,Kanon im Kanon"
des Religionsunterrichts existiert. Diesen gilt es zu ermitteln, seine Zusammensetzung
zu gewichten und kritisch zu wiirdigen. Dass dieser ,,Kanon im Kanon" nicht einfach
einem Missverstiandnis entspringt, sollte klar sein. Er ist das Resultat der Notwendig-
keit des Auswahlens. Angesichts der Fiille des Kanons hat es schon seit langer Zeit und
mit sehr verschiedenen Ausgangspunkten Versuche der Reduzierung auf das Wesent-
liche und des Herausstellens von Elementarem gegeben. Hierauf gilt es zunachst zu
achten. Diese Arbeit beginnt mit einem Uberblick {iber das Werden des Kanons und
markante Versuche einer Wiirdigung des Kanons. Danach werden auch Versuche des
begriindeten Eruierens eines Kanons im Kanon dargestellt und beurteilt. Eine eigene
Positionierung stellt den Abschluss dieses Kapitels dar. Darauf folgt eine Darstellung
des kompetenzorientierten Paradigmas und seiner Implikationen fiir die Inhaltsseite
des Religionsunterrichts im Allgemeinen und die Bibeldidaktik im Speziellen. Eine
groB angelegte Umsteuerung des Bildungswesens hat die Schulen und mit ihnen auch
den konfessionell gebundenen Religionsunterricht erfasst. Deren Voraussetzungen
und Auswirkungen sollen, zugespitzt hinsichtlich des Horizonts dieser Arbeit, geklart
werden. Relevant sind sie hier insofern, als die Umsteuerung fiir den Unterricht eine
Outcomeorientierung im Gegensatz zu einer Inputorientierung anstrebt, was zu einer
Destruktion oder doch zumindest weniger starken Pointierung eines denkbaren Ka-
nons an verbindlichen (biblischen) Inhalten fiir den Unterricht fiihren miisste. An-
schlieBend wird ein Analysegang durch verschiedene bibeldidaktische Konzeptionen
unternommen und diese werden pointiert daraufhin befragt, ob und wie sie den Bibel-
kanon wahrnehmen und ob und wie sie eine Auswahl der biblischen Inhalte fiir den
Religionsunterricht grundlegen. Danach werden schulische Lehrpliane, Richtlinien
und Curricula einer Analyse unterzogen beziiglich der in sie aufgenommenen Bibel-
stellen und der Ziele, die mit biblischem Lernen von ihnen verfolgt werden. Ferner
werden auch Religionsbiicher gleichsam als Primarmedien des Religionsunterrichts in
ahnlicher Weise wie die amtlichen Vorgaben untersucht: Welche Bibelstellen sind auf-
genommen worden? Kommt das Religionsbuch auf den Kanon zu sprechen? Werden
tibergreifende Motive konturiert? Findet die Vielfalt des Kanons im Religionsbuch (an-
naherungsweise) Resonanz? Eine darauf folgende Langsschnittanalyse zu Gleichnis-
sen in Lehrplanen und Religionsbiichern versucht, mittels einer Mikroperspektive, die
nur eine bestimmte Gattung fokussiert und daher weniger die Flache als vielmehr ein-
zelne Standorte auf dieser Flache berticksichtigen will und kann, die These der Arbeit
auf einer anderen Ebene zu bestitigen. Beschlossen wird die Arbeit mit einer die ge-
wonnenen Erkenntnisse biindelnden Sammlung von zusammenfassenden Thesen in
zugespitzter Form und dem Aufzeigen von weiterfiihrenden Forschungsperspektiven.“
(25f.) Insgesamt ein eindriickliches Pladoyer fiir mehr Bibel im Religionsunterricht
und ganze Perikopen oder ganze Schriften! Die vierzig Gleichnisse Jesu lautet der
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Titel der im Herder Verlag (ISBN 451-38670-1) veroffentlichten Neuerscheinung von
Gerhard Lohfink, der darin die Gleichnisse Jesu mit Diamanten vergleicht, die ,schon
wahrend ihrer frithesten Uberlieferung und dann vor allem in den Evangelien selbst
eine Fassung erhalten haben. Edelsteinfassungen sind nicht nur selbst wertvoll. Sie
sind notwendig. Sie heben den Stein hervor, halten, bewahren und schiitzen ihn. Und
sie miissen zur Deutung der Gleichnisse Jesu mitherangezogen werden. Die Kirche
braucht beides: das standige Achthaben auf ihre Tradition und zugleich die historische
Kritik, die nach dem Ursprung zuriickfragt. Aber das Ganze muss noch viel radikaler
formuliert werden: Wir haben das wahre Bild Jesu immer nur in der Verkiindigung der
Kirche und niemals an dieser Verkiindigung vorbei. Peter Stuhlmacher formuliert zu
Recht: »Die historische Kritik ist ein wertvolles Arbeitsmittel, aber wenn es um die
Exegese biblischer Biicher geht, muss sie eingebettet werden in den Rahmen der kirch-
lichen Tradition.« All das musste gesagt werden, damit das Folgende nicht falsch ver-
standen wird. Nachdem es aber gesagt ist, kann ich zu dem kommen, worum es in die-
sem Buch geht. Es geht um den Ursprung. Es geht um die alteste Form der Jesusgleich-
nisse und um ihre urspriingliche Aussage. Es geht also um eine der wichtigsten Fragen
der Evangelienauslegung — und um Probleme, welche die Jesusforschung seit langem
in Atem halten. Ich greife in diesem Buch dankbar auf die Arbeiten vieler Neutesta-
mentler zu den Gleichnissen Jesu zuriick. Allerdings geht es mir nicht um einen For-
schungsiiberblick und auch nicht in erster Linie um rein wissenschaftliche Auseinan-
dersetzungen. Ich mochte nichts anderes tun, als diese kithnen und oft tiberraschenden
Texte meinen Leserinnen und Lesern zu erschlieBen. (...) Auffillig ist auch, dass all
diese Gleichnisse von bewundernswerter Erzahlkunst zeugen. Aber wichtiger noch: Sie
sprechen in einer Weise vom Kommen der Gottesherrschaft, dem zentralen Thema der
Verkiindigung Jesu, wie es nur im Gleichnis moglich ist. Und schlieBlich fiihren sie uns
zu Jesus hin. Fast jedes Gleichnis entbirgt uns — diskret und verborgen — das Geheim-
nis Jesu selbst.“ (11ff.) Ebenfalls im Herder Verlag (ISBN 451-38632-9) ist der von Mi-
chael Fricke, Georg Langenhorst und Thomas Schlag herausgegebene Sammelband
Jugendbibeln — Konzepte, Konkretionen, religions-padagogische Chancen
erschienen, dessen Gesamttableau wie folgt aussieht: ,In der ersten Abteilung ,,Kon-
zepte" finden sich Analysen im Hinblick auf das Phinomen der Gattung Jugendbibel,
die dahinterliegende Konzepte sichtbar machen. Christoph Melchior fragt nach der
historischen Dimension und Entwicklung von Jugendbibeln. Nadja Boeck zeigt, wie
sich die Vielfalt, die man auf dem gegenwartigen Markt der Jugendbibeln antreffen
kann, in eine Ordnung bringen lasst. Georg Langenhorst setzt sich mit der Frage aus-
einander, liber welches Profil die Gattung ,,Jugendbibel" im Unterschied zur ,,Kinder-
bibel" verfiigt beziehungsweise verfiigen sollte. Marion Keuchen zeigt exemplarisch die
Funktionen von Illustrationen in historischen und gegenwartigen Jugendbibeln auf.
Robert Schelander analysiert, welche Ziele die zusatzlichen Texte und Beigaben in Ju-
gendbibeln erfiillen. Aus Sicht des Judentums beschreibt Bruno E. Landthaler, wie Ju-
gendliche in der Begegnung mit der Tora ihre ,jiidische Identitit" ausbilden. Die zweite
Abteilung ,Konkretionen" gibt denen das Wort, die auf der ,,Produzentenseite" von
Jugendbibeln stehen. Michael Langer stellt die ,,Y-Bibel" der katholischen Kirche vor
und Martin Dreyer die Volxbibel als Bibeliibersetzung mit Open-Source Charakter.
Thomas Ebinger fiihrt in die ,KonApp" ein und stellt dabei Uberlegungen zur ersten
-digitalen Jugendbibel fiir die Konfi-Arbeit an. SchlieBlich vermittelt Sandra Hueben-
thal einen Einblick in das jiingst auf den Markt gekommene Jugendbibelprojekt , WIR
erziahlen DIE BIBEL. Texte der Einheitsiibersetzung aus ungewohnlicher Perspektive".
Die dritte Abteilung fragt nach ,religionspadagogischen Chancen" der Begegnung von
Jugendlichen mit der Bibel. Ulrich Schwab wendet sich dem anderen Pol der ,Jugend-
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bibel", namlich dem Konzept der ,Jugend" zu und stellt dar, wie die Welt der Jugend-
lichen ergriindet werden kann und in welchen Interessensgebieten sich Jugendliche
bewegen. Hanna Roose fiihrt in das Unterrichts- und Forschungsprojekt des ,bibli-
schen Gesprichs" ein, das einer offenen Begegnung von Jugendlichen mit der Bibel
dienen soll. Martina Steinkiihler fragt nach den Moglichkeiten, wie Jugendliche eine
fruchtbare Auseinandersetzung mit der Bibel unter den Bedingungen der Spatmo-
derne beginnen konnen und illustriert diesen Weg konkret mit Erzahlbeispielen. Mi-
chael Fricke analysiert ,,Die Bibel in Bildern von Quint Buchholz" und deren religions-
padagogisches Potential fiir Jugendliche. Elisabeth Naurath zeigt mit ihrem Beitrag ,,I
bims, die Bibel". Bibeldidaktische Wege zu und mit Jugendlichen von heute" auf, wel-
chen Grundsitzen eine moderne Bibeldidaktik folgen sollte. Thomas Schlag legt ab-
schlieBend dar, inwiefern Jugendbibeln als Medium jugendtheologischer Bildung fun-
gieren konnen, und nimmt dafiir zugleich wesentliche Einsichten der hier versammel-
ten Beitrage auf.“ (9f.) Simone Merkel ist die Verfasserin des in der Neukirchener Ver-
lagsanstalt (ISBN 7615-6699-2) veroffentlichten Lese- und Lernbuches Bibelerzih-
len. Impulse — Methoden — Beispiele, das sich als Beitrag zur Verlebendigung des
biblischen Erziahlens versteht: ,Mit einem ausfiihrlichen Praxisteil zeigt es Ansitze auf
dem Weg zu einer Didaktik des miindlichen Bibelerzidhlens. Das erste Kapitel ist ein
Informations- und Theorieteil. Begriffliche Abgrenzungen und Klarungen werden vor-
genommen und Begriindungszusammenhénge aufgezeigt. Mit Sieben Merkmalen des
Erzdhlens wird das Miindliche charakterisiert. Der Blick auf das System Erzdhler —
Horer — Text beleuchtet das Wirkfeld des Erzdhlens und fiihrt schlieBlich zum Impe-
rativ des Bibelerzdhlens. Um das Erzahlen in eine lebendige Praxis zu iiberfiihren,
braucht es mehr als theoretische Betrachtungen. Darum stellt das zweite Kapitel das
Mundwerk in den Vordergrund. Praxisnah und anwendungsorientiert laden vielfaltige
Aufgaben zum Entwickeln und freien Erzdhlen von Alltags- und Fantasiegeschichten
ein. Anleitungen, Erklarungen und leicht nachvollziehbare Lernschritte unterstiitzen
den Weg zur Miindlichkeit. Sieben Erzdhlregeln runden das Kapitel ab. Den Hauptteil
des Buches bildet das dritte Kapitel mit seinem Fokus auf Bibel, Bibeldidaktik und Bi-
belerzahlen. Es verbindet die Erkenntnisse der vorangegangenen Kapitel mit theologi-
schen Impulsen und Fragestellungen. Informationen, Ubungen und konkrete Beispiele
markieren den Weg zur individuellen Erarbeitung eines Bibeltextes. Vom Handlungs-
faden der Geschichte iiber den Fokus des Textes bis hin zur Erzahlvariante bleiben Er-
schlieBung und Aneignung personliche theologische Arbeit. Die Anleitungen eroffnen
mogliche Wege von Text iber Herz und Verstand zur Miindlichkeit und ermutigen zum
Erzahlen. Kompakt fassen Sieben Schritte zur Erarbeitung eines Bibeltextes und Sie-
ben Hinweise zum Bibelerzdhlen den Lernweg des Kapitels zusammen. Weitere Er-
zahlbeispiele bietet dariiber hinaus das vierte Kapitel. Das Verinnerlichen und Aneig-
nen nimmt das fiinfte Kapitel in den Blick. Es lenkt die Aufmerksamkeit vom Erzahler
auf die Horer und die Rahmenbedingungen der Prasentation. Sieben elementare Er-
zdhlregeln geben Tipps unter anderem auch fiir das Erzihlen fiir Kinder. Erzahlanlasse
werden in den Blick genommen und fiihren schlieBlich mit sieben Schritten zur eige-
nen Erzdhlung zum Blick auf den gesamten Lernweg. AbschlieBend fragt das sechste
Kapitel, was am Ende des Lernweges iibrig bleibt. Es bietet sieben Ermutigungen zum
kreativen Ungehorsam und wirft ein Blitzlicht auf aktuelle Entwicklungen.“ (8f.) Eben-
falls in der Neukirchener Verlagsanstalt (ISBN 7615-6701-2) ist das Praxisbuch fiir die
Gruppenarbeit Aufstellungsarbeit mit Figuren zu biblischen Geschichten von
Elke Hartebrodt-Schwier erschienen, in dessen Einleitung die Autorin schreibt: ,,Die
Teilnehmenden diirfen sich von den Geschichten beriihren lassen. Die Bibel ist ange-
fiillt mit dem, was Menschen als ihre Erfahrungen mit Gott dort eingetragen haben.
Sie begegnen den biblischen Erlebnismomenten, sich selbst und anderen. Beweglich
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ist auch die biblische Szene in ihrer Bedeutung fiirs Hier und Jetzt. Die Teilnehmenden
kehren nicht leer zuriick, sondern beriihrt mit einem geweiteten Blick auf das, was sie
selbst im Leben bewegt. Was die Seele bewegt, ist zugleich beweglich fiir neue Hand-
lungswege in der Zukunft. Im ersten Teil des Buches befindet sich eine theoretische
Einfithrung in die Methode mit vielen Tipps fiir die Praxis. Im zweiten Teil werden
beispielhaft biblische Geschichten vorgestellt. Frauen und Manner aus dem Alten und
Neuen Testament laden dazu ein, sich mit ihren Erlebnissen und Erfahrungen mit Gott
und Jesus auf den Weg zu machen. Sie verkorpern nicht irgendwelche Tugenden, son-
dern sind unterwegs zu sich selbst, um sich im Ganzen zu erkennen. Es sind Begeg-
nungsgeschichten, die anriihren. Gleichzeitig sind es auch , Dilemmageschichten". So
wie sich bei diesen biblischen Personen Sicht- und Handlungsweisen in der Begegnung
mit Gott und Jesus verandern, diirfen wir uns im Entdecken und Schauen dieser Ge-
schichten beriihren und verwandeln lassen. Zu jeder biblischen Geschichte gibt es
kurze Informationen zum Text. Auch der Aufbau und die Hinfiihrung zur Aufstellungs-
arbeit werden beschrieben.“ (10f.)

4. Spiritualitit — Theologie und Literatur

Im Verlag Vandenhoeck&Ruprecht (525-56460-8) ist unter der Herausgeberschaft
von Peter Zimmerling das iiber 920 Seiten umfassende Werk Handbuch Evangeli-
sche Spiritualitit Band 3: Praxis erschienen. Nach der Geschichte und Theologie
der Spiritualitét geht es in diesem Band um die Praxis der Spiritualitdt. Er mochte ,.ei-
nen Uberblick iiber die Formen geben, in denen evangelische Spiritualitat heute prak-
tisch gelebt wird. Bei der Konzeption des Bandes wurde schnell deutlich, dass sich die
Praxisformen evangelischer Spiritualitat inzwischen so stark ausdifferenziert haben,
dass es selbst in einem Handbuch unmoglich sein wiirde, alle darzustellen, sodass eine
Auswahl getroffen werden musste. Ein Kriterium dabei war, moglichst alle grundle-
genden Formen evangelischer Spiritualitat in einem eigenen Artikel zu behandeln.
Dariiber hinaus sollten wenigstens auch die bekannteren neueren Formen berticksich-
tigt werden (wie Segnung, Salbung, Kirchenraume, Lichterbaume, Meditation, Ennea-
gramm, Exerzitien, Geistliche Begleitung, Spiritual Care, Glaubenskurse, Pilgern etc.),
ohne Vollstandigkeit zu erstreben. Die Vielfalt der Formen evangelischer Spiritualitat
hat ihre Ursache nicht zuletzt darin, dass der reformatorische Glaube sich von Anfang
an durch eine ,Begeisterung fiir das Alltagliche" auszeichnete und das ganze Leben
durchdringen wollte: sowohl das individuelle als auch das gesellschaftliche. Im Laufe
der weiteren Geschichte traten in der Praxis evangelischer Spiritualitit immer wieder
neue und andere Formen in den Vordergrund. Es gibt eine Biografie der Frommig-
keitsformen — man denke nur an die Rolle des freien Gebets oder auch des Abend-
mahls. Diese hangt mit Veranderungen der gesellschaftlichen Strukturen, aber auch
mit solchen der gesellschaftlichen Gemiitslage, mit theologischen Neuentdeckungen
und mit Wandlungen des Gottesbildes zusammen.“ (22f.) Der Herausgeber schreibt
zum Aufbau dieses eindrucksvollen Werks: ,,In fiinf Kapiteln wird die Weite der gegen-
wartigen Praxis evangelischer Spiritualitat dokumentiert. Dabei setzen die einzelnen
Kapitel jeweils mit den Basics ein und fiihren von dort in die Weite. Im ersten Kapitel
werden Gemeinde und Kirche als primarer Resonanzraum evangelischer Spirituali-
tatspraxis beschrieben. Die Erkenntnis, dass vier Sozialgestalten fiir die Kirche essen-
ziell sind (Ortsgemeinde, Regionalkirche, Universalkirche, besondere Gemeinschaften
wie Kommunititen), verbietet eine Engfiihrung auf die Parochie als einzig legitime Ge-
stalt von Kirche. Das zweite Kapitel geht vom Gottesdienst als dem traditionellen Zent-
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rum der Praxis evangelischer Spiritualitat aus. Nach CA, Art. 5 und 7 ist die Versamm-
lung der Glaubigen, in der gepredigt wird und die Sakramente gefeiert werden, nicht
nur der Ort, wo Kirche ist, sondern auch der Ort, an dem Gott den Glaubigen seinen
Geist gibt — ubi et quando visum est deo, wo und wann es ihm gefillt. Die gottesdienst-
liche Gemeinschaft bekommt auf diese Weise fiir die Praxis evangelischer Spiritualitat
orientierenden Charakter. Die einzelnen Artikel dieses Kapitels beschreiben je unter-
schiedliche Aspekte der gottesdienstlich begriindeten gemeinschaftlichen Praxis evan-
gelischer Spiritualitat. Im dritten Kapitel werden ausgehend von den Grundformen
Gebet und Bibellese vor allem Formen der individuellen Spiritualitatspraxis beschrie-
ben. Schon im Neuen Testament fungiert das personliche Gebet als Merkmal des
Christseins. Nach der Bekehrung des Paulus heif3it es von ihm: ,Siehe, er betet" (Apg
9,11). Fiir Luther bilden ,,oratio, meditatio, tentatio" — Gebet, Bibellese, Anfechtung —
die entscheidenden Merkmale theologischer Existenz, wobei fiir ihn jeder Christ The-
ologe ist. Das vierte Kapitel beschreibt die Bedeutung gelebter Spiritualitat fiir unter-
schiedliche Formen der Seelsorge (und umgekehrt). Dieses Kapitel steht exemplarisch
fiir die Offnung der Praxis evangelischer Spiritualitit fiir katholische Formen (am Bei-
spiel von Exerzitien und Geistlicher Begleitung), aber auch fiir Erkenntnisse aus den
Humanwissenschaften (im Zusammenhang mit einer trinitarischen Seelsorgekonzep-
tion) und gleichzeitig fiir die zaghafte Wiederentdeckung vergessener Formen evange-
lischer Spiritualitiat (Exorzismus). Umgekehrt wird deutlich, dass evangelische Spiri-
tualitat eine Bereicherung fiir die Humanwissenschaften bedeuten kann (Spiritual
Care, Diakonie). Die Artikel des letzten Kapitels zeigen, wie evangelische Spiritualitat
in den verschiedenen Feldern heutiger Lebenswelten praktiziert wird. Ausgehend von
traditionellen Verwirklichungsfeldern wie Familie, Schule, Beruf und Kunst werden
auch neu gewonnene Felder wie Freizeit und Gesellschaft thematisiert. Dabei zeigt
sich, dass schon die traditionellen Bewahrungsfelder heute einer enormen Ausdiffe-
renzierung unterliegen. Den Abschluss des Kapitels bildet eine Spurensuche: Welche
Rolle spielen alte und vor allem neue elektronische Medien fiir (evangelische) Spiritu-
alitat? Dabei wird erkennbar, dass auf die Praxis evangelischer Spiritualitit an dieser
Stelle ganz neue Herausforderungen zukommen, aber auch grofe Chancen und Mog-
lichkeiten liegen.“ (39f.) Ein groBartiger Schlussstein des herausragenden dreibandi-
gen Handbuchs! Nachdenken iiber Spiritualitiat. Warten — Entscheiden — Su-
chen lautet der Titel des von Werner Greve und Carsten Jochum-Bortfeld im Georg
Olms Verlag in Kooperation mit dem Universitatsverlag Hildesheim (ISBN 487-15846-
4) herausgegebenen Buches mit in Inhalt und Formfacettenreichen transdisziplinaren
Dialogen zu Spiritualitit heute. In ihrer Einfiihrung schreiben die beiden Herausgeber:
,Uber Spiritualitat zu sprechen statt Spiritualitit zu (er)leben impliziert, anscheinend
unvermeidlich, vergegenstandlichende Distanz. Auch wenn man sich einfithlsam und
respektvoll nahert: Vermutlich kann aus argumentativem, also der Niichternheit ver-
pflichtetem Blickwinkel die Erfahrung der Uberschreitung weltlicher Grenzen, oder
die Sehnsucht danach, niemals recht spiirbar werden. Natiirlich kann diese Erfahrung
oder Sehnsucht ihrerseits thematisiert werden: Aber dies objektiviert sie ihrerseits —
das damit verbundene Empfinden kann so wiederum nicht recht eingefangen oder aus-
gedriickt werden. Man konnte dies das ,,Qualia"-Problem des Nachdenkens iiber Spi-
ritualitat nennen. Diese Unvermeidlichkeit kann natiirlich auch die vorliegende Edi-
tion nicht vermeiden. Etwas von dem, wovon Spiritualitat handelt, ist oder geht verlo-
ren, wenn man iiber sie spricht. Uber Spiritualitit geordnet nachzudenken kann, bei
allem Respekt, das je individuelle Bekenntnis ernstlicher Ehrfurcht oder Sehnsucht
nicht ausdriicken. Man konnte das bedauern, zum Beispiel aus der Sorge, dass Unvor-
eingenommenbheit zur sozialen oder individuellen Erosion dessen, was sie da so niich-
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tern erwagt, am Ende beitragt; dieser Sorge scheint die Nahe von ,,wertfrei" zu ,wert-
los" gefahrlich groB. Aber man kann die unvermeidliche Distanzierung ebenso begrii-
Ben, in der Sorge eben, dass das Bekenntnis, also die Festlegung auf den eingenomme-
nen Standpunkt, ein das Fiir und Wider unvoreingenommen abwagendes Argumentie-
ren erschweren wird. Diese Sorge freilich wire, unvermeidlich, ihrerseits Bekenntnis
einer wertenden Position. Wie man es auch ansieht — man sieht es aus einer, und also
nicht einer anderen, Perspektive an: Loyalitat und Fairness neigen zur Divergenz. Das
gilt offenbar fiir die soeben angestellte Erwagung nicht minder: auch sie konstatiert
ein Dilemma, anstelle in ihm Stellung zu beziehen. Ein Trost fiir die, die die Stellung-
nahme, das Bekenntnis vermissen, mag die Einsicht sein, dass auch der Metastand-
punkt einer ist: Auch wenn ich die Wahl habe zwischen engagierter Positionierung und
neutraler Erwagung, habe nicht die Wahl, zu wahlen oder nicht — und die Entschei-
dung, die Wahl selbst zu thematisieren, driickt natiirlich ihrerseits eine getroffene
Wahl aus: wiederum fiir die Niichternheit. Derartiges Fiir und Wider fiihrt niemals an
die Tiir eines Auswegs: an einer Entscheidung fiihrt kein Weg vorbei. In diesem Span-
nungsfeld liegt die vorliegende Edition, die Beitrage aus verschiedenen wissenschaftli-
chen Disziplinen versammelt, die in einen die Grenzen des je eigenen Faches vielfach
tiberschreitenden Dialog iiber Moglichkeiten und Varianten dessen eintreten, was
heute Spiritualitat ist oder sein kann. Thr Zweck ist es nicht, die angesprochenen Span-
nungen zu bestreiten oder aufzulosen, ihr Zweck ist es eher schon, sie zu zeigen, viel-
leicht im Lesen einzelner Beitrage oder im kontrastierenden Lesen verschiedener Bei-
trage erlebbar werden zu lassen. Den Ausgangspunkt und das unmittelbare Gegeniiber
in diesen Dialogen bildet stets der Text ,,Spiritualitat heute" von Toni Tholen. Er war
die einzige Vorgabe fiir alle Beitrage, sonst gab es keine, weder in Bezug auf die inhalt-
liche Frage noch auf die zu wiahlende Form, umso weniger in Bezug auf die Haltung,
die der jeweilige Beitrag einnimmt. Dementsprechend ist die Spannbreite der Beitriage
groB: fachlich, stilistisch und in der Intention. Ein wichtiger Ausgangspunkt von Tho-
lens Uberlegungen zur Spiritualitat ist in der Tat die These, dass innerhalb des Diskur-
ses der Geistes-, Sozial- und Kulturwissenschaften religiose oder spirituelle Uberliefe-
rungen und das Bekenntnis zu ihnen heute keinen rechten Ort mehr zu finden schei-
nen: ihre Anschlussfahigkeit innerhalb heutiger Wissenschaft ist geschwunden. Das
schliefit gewiss nicht aus, iiber Spiritualitdt wissenschaftlich nachzudenken, auch
nicht, tiber Haltungen zu ihr wissenschaftlich nachzudenken — seine Uberlegungen
sind vielmehr gerade ein Beispiel fiir beides. Zugleich nehmen seine Uberlegungen den
eigenen Ausgangspunkt selbst ebenfalls explizit als Thema auf, beziehen die Diagnose
der fehlenden Resonanz von Geistlichkeit in der wissenschaftlichen Gegenwart in die
Uberlegungen gerade ein — nicht zuletzt mit der Frage, was dieses Fehlen funktional
kompensieren konnte. Franziskus Knoll ist der Autor des im Verlag W. Kohlhammer
(ISBN 17-032521-0) erschienenen Buches Mensch bleiben! Lehrbuch Anthropo-
logie, Ethik und Spiritualitit fiir Pflegeberufe. Es intendiert folgende Aspekte:
~Anthropologisches, ethisches und spirituelles Grundlagenwissen vermitteln; zu einer
kritischen Auseinandersetzung mit verschiedenen Zugiangen zum Mensch-Sein anre-
gen und zur Multiperspektivitit einladen; zum Nachdenken iiber personliche und be-
ruflich-professionelle Werthaltungen anregen; anthropologische Hintergriinde ausge-
wihlter ethischer Ansatze und deren  Pflegerelevanz erortern (Tugendethik, Theo-
logische Ethik, Pflichtenethik,  Utilitarismus und Care-Ethik); konkrete ethische
Entscheidungsfindungs- und Reflexionsmodelle beschreiben; zur ethischen Reflexion
der eigenen Berufsrolle in interdisziplindren Beziigen und zur Artikulation der eigenen
Position vor dem Hintergrund des eigenen Professionsverstandnisses und der Verant-
wortungsdimensionen anregen; Spiritualitiat als eine potentiell-wirksame Dimension
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im individuellen Umgang mit Lebens-, Krankheits- und Alterungsprozessen des Men-
schen begreifen helfen; die Suche nach und die Einbindung von spirituellen Ressour-
cen der Pflegenden in die personliche Lebensgestaltung und das berufliche Han-
deln fordern.“ (14) Der Verfasser schreibt zum Ertrag seiner Gedanken: ,Wahrend auf
den ersten Blick Anthropologie, Ethik und Spiritualitit drei vollig unterschiedliche Ka-
tegorien zu sein scheinen und ihnen eigene Traditionen und Sachlogiken zu eigen sind,
ist ihnen doch ein Potenzial wechselseitiger Bereicherung inharent. Wie auch fiir die
ethischen Ansitze zeigen sich fiir die spirituelle Dimension Moglichkeiten einer anth-
ropologischen Riickbindung und damit theoretischen Verankerung. Im Blick auf die
Ethik verkorpern die Aspekte der geformten Aufmerksamkeit, Motivation und Identi-
tat drei ethisch relevante Bereiche, die auch Anliegen und Praxis der Spiritualitat be-
rithren. Denn: Professionelles Wahrnehmen erfolgt nicht neutral, d. h. welche Belange
eine Pflegekraft in ihrem beruflichen Handlungsfeld als relevant erachtet, hangt damit
zusammen, welche Einstellungen sie leiten. Spiritualitat kann hier fiir ethisch rele-
vante Aspekte sensibilisieren, die den Einzelnen dann zum Handeln motivieren. Dar-
tiber hinaus konnen Spiritualitdt und Ethik die eigene Identitit als Mensch und Pfle-
gekraft i. S. der Entdeckung der eigenen Werturteile und Praferenzen oder der Heran-
bildung eines eigenen Habitus starken helfen. Wahrend sich die ethische Disziplin
(heute) haufig auf Entscheidungsprozesse und konkrete Handlungen zu fokussieren
scheint, kann die Spiritualitdt daran erinnern, dass nicht nur etliche Aspekte den tat-
sachlichen, ethisch relevanten Entscheidungen vorgelagert sind, sondern auch jene
Werte im Bewusstsein halten, die iiber eine (kurzfristige) Bediirfnisbefriedigung hin-
ausgehen. Umgekehrt kann die ethische Reflexion Parameter bereitstellen, die den
Einzelnen im Blick auf dessen spirituelles Leben darin unterstiitzen konnen, heraus-
zufinden, welche spirituellen Ausdrucksformen insofern als gut zu bewerten sind, weil
sie etwas (moralisch) Gutes erstreben und nicht (nur) dem Eigennutz oder dem Scha-
den anderer dienen. Dariiber hinaus wurden in diesem letzten Kapitel nicht nur wis-
senschaftlich begriindete Aspekte zur Entdeckung und Adressierung der spirituellen
Dimension der anvertrauten Menschen erortert und ein exemplarischer Praxistransfer
aufgezeigt, sondern auch einige Anregungen zur Entdeckung der eigenen Spiritualitat
Pflegender gegeben. Spiritualitit hat eine nachgewiesene Bedeutung fiir den Pflege-
empfanger, die Angehorigen, fiir den (professionellen) Pflegeauftrag, fiir die Institu-
tion sowie fiir die Pflegeperson und deren Alltagsgestaltung. DemgemaB gilt es sich
auch kiinftig mit anthropologischen, ethischen und spiritualitatsbezogenen Themen
auseinanderzusetzen, um Mensch zu bleiben!* (362)

164 Gedichte zu biblischen Themen, Motiven und Figuren enthilt der von Georg Lan-
genhorst im Verlag Katholisches Bibelwerk herausgegebene anregende Band Und er
spricht mit leisen Deuteworten. Im Fokus des Buches sollen stehen: ,eine Erin-
nerung und Aktualisierung der biblischen Inhalte, gleichzeitig aber auch ein Verweis
auf die unvergleichliche sprachliche Produktivkraft der Bibel. Von Anfang an hat sie zu
Weiter- und Nachdichtungen, aber auch zu vollig eigenstandigen erzahlerischen und
poetischen Ausgestaltungen und Ankniipfungen angeregt. Neben der Erzahlwelt der
griechischen Mythen ist sie das groBe Themen-, Figuren- und Sprachreservoire, aus
dem die unterschiedlichen Gattungen der Literatur schopfen, vor allem die Poesie, auf
die wir uns hier beschranken. Die im Folgenden prasentierten Gedichte wurden alle in
deutscher Sprache verfasst. Sie stammen aus der Zeitspanne vom 17. bis zum 21. Jahr-
hundert und aus den unterschiedlichen geistigen Hallraumen von Katholizismus, Pro-
testantismus, Islam, Judentum und Atheismus. Sie ermoglichen im breit aufgespann-
ten Panorama Antworten auf die Frage: Wie wird die Bibel in der deutschsprachigen
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Lyrik bis in unsere Zeit hinein aufgegriffen und dichterisch fruchtbar gemacht?* (15)
Der Autor schreibt iiber den neuen Zugang in dieser Anthologie: ,Prasentiert werden
jeweils vier Gedichte zu den zentralen Gestalten und Erzahlungen, aber auch zu the-
matischen oder asthetischen Grundmustern der Bibel. Dadurch sollen mehrere Per-
spektiven ausgelotet werden: einerseits die Entwicklung der inhaltlichen Ausgestal-
tungen, die von bloBer Paraphrasierung iiber die Dramatisierung, Psychologisierung
und Historisierung der biblischen Vorlagen hin zu frei assoziativen Ankniipfungen
reicht; andererseits die Entfaltung der poetischen Gattungen iiber Ballade, Hymne,
strophig-singbares Lied, Sonett, Parlando-Text bis hin zu konkreter Poesie. Das Be-
sondere liegt dabei in der Aufnahme zahlreicher bislang kaum beachteter Texte aus
dem 21. Jahrhundert. Wahrend frithere Anthologien nur wenige zeitgenossische Texte
integrieren, wird hier so oft wie moglich die Deutespur bis in die unmittelbare Gegen-
wart ausgezogen. Dass und wie die Bibel tatsiachlich bis heute kulturpragend bleibt,
lasst sich so liber die historischen Entfaltungen hinweg bis in unsere Lebenswelt nach-
zeichnen.“ (18) 24 alttestamentliche und 17 neutestamentliche Zuginge belegen ein-
driicklich: ,Die Bibel ist das Buch der Geschichten: zwischen Mensch und Mensch so-
wie zwischen Mensch und Gott. Sie drangen von innen heraus dazu, weitergeschrieben
zu werden. Sie laden zu Ver-Dichtungen ein, in denen sich ihre Zeit, ihre Gesellschaft,
das Leben Einzelner spiegelt. Immer wieder anders. Immer wieder neu.“ (19)

Das religiose Erbe im Werk Gianni Vattimos und Hans Magnus Enzensbergers unter-
sucht Ulrike Irrgang in ihrer im Verlag Griinewald erschienenen Dresdner Dissertation
Das Wiederauftauchen einer verwehten Spur. Im Vorwort fiihrt die Verfasserin
zunachst aus: ,Es ist das Anliegen einer kontextbewussten Theologie, eine anschluss-
fahige Gottesrede im und fiir einen siakularen Raum zu entfalten. Das Gesprach mit
zeitgenossischen Philosophen und Schriftstellerinnen kann dafiir wegweisende Per-
spektiven eroffnen. Im Anderen der Philosophie und Dichtung nach Spuren einer reli-
giosen Offenheit zu suchen, vermag jene sprachproduktiven Krafte freizusetzen, die
der haufig konstatierten Spracharmut gegenwartiger Theologie entgegenwirken kon-
nen. Dariiber hinaus vermittelt dieses Gesprich ein Gespiir fiir die oftmals gebrochene
Prasenz des jiidisch-christlichen Erbes in unserer Gegenwartskultur. Auf facettenrei-
che und spannungsvolle Weise spiegelt sich diese Prasenz zwischen Verlust und Wie-
derfinden im Denken Gianni Vattimos und in der Lyrik Hans Magnus Enzensbergers.
Im Gesprach mit beiden Autoren vermag so anschaulich zu werden, auf welche Art die
biblische Erzahlung und ihre Geschichte auch in der sikularen Kultur unserer Tage in
ein Geschehen von Ruf und Antwort zu verwickeln vermag.“ (11) Sodann erklart die
Autorin in ihrer Einleitung: ,Vattimo und Enzensberger sind Exponenten eines neuen
Riickgriffs auf ihr religioses Erbe in bleibender Sakularitat. Im Zuge der nun folgenden
Analyse der religiosen Motive in den Werken Vattimos und Enzensbergers und dem
darauffolgenden Vergleich dieser beiden Gestalten von ,Wiederkehr' sollen zwei Zu-
gange zur Frage nach der Rolle von Religion und Christentum im gegenwartigen Kon-
text von Sikularisierung und Pluralisierung mit der dieser Thematik angemessenen
Tiefenscharfe bestimmt werden.“ (41) In der Schlussbetrachtung heiBt es dann: ,Ge-
rade angesichts einer gegenwartig neu auflebenden Sehnsucht nach Fundamenten,
letzten Sicherheiten bzw. geschlossenen kulturellen und religiosen Identitaten haben
Vattimos und Enzensbergers Neurezeptionen religioser Motive, welche die Unabge-
schlossenheit menschlicher Deutungen und die Unverfiigbarkeit eines Letzten beto-
nen, bleibend etwas zu sagen. Aufgrund ihrer Erfahrung politischer Totalitarismen
und einer auf Autoritat fixierten Kirche stehen sie fiir einen skeptischen Vorbehalt ge-
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geniiber allen Denkgestalten, die sich absolut setzen. Zugleich erschopfen sich Vatti-
mos und Enzensbergers Neuaufnahmen religioser Motive nicht darin, lediglich diese
letzte Offenheit und Entzogenheit eines Grundes zu umkreisen. Das Proprium ihrer
,Wiederkehr der Religion' besteht vielmehr darin, auf die unabwendbare Erfahrung
des Zweifels und der Grundlosigkeit ein neues Licht zu werfen. Gerade angesichts die-
ser Erfahrung vermag Religion namlich in ihrem ureigenen Wesenszug aufzuleuchten:
als ,Wagnis des Vertrauens". Fiir Vattimo lebt christliche Existenz aus diesem riskan-
ten Wagnis des Vertrauens in eine ,grofe Erzahlung'. Gerade im Bewusstsein der Par-
tikularitat und Kontingenz dieser Erzahlung hailt er sich in freundschaftlicher Treue zu
ihr. Auch in Enzensbergers Lyrik eroffnet die Meditation eines Grundvertrauens im-
mer wieder transzendentale Frageraume. Die in den Werken beider Autoren begeg-
nende Dialektik von Verlust und Neuaneignung ihres religiosen Erbes kann als Aus-
druck dafiir gelesen werden, dass der Sinn des Christlichen immer noch im Enthiillen
begriffen ist. Vattimos Interpretation der Inkarnation als kenosis weist in diese Rich-
tung: Die biblische Botschaft ruft in eine kenotische Bewegung hinein, in ein Gesche-
hen von Ruf und Antwort, in je neue Gestalten ihrer EntduBerung in den Lebenswelten
der sikularen Spatmoderne. Eine solche Sichtweise vermag eine konstruktive Verhalt-
nisbestimmung von Christentum und Sakularisierung hervorzubringen, wie sie Vatti-
mos Denken nahelegt. In Vattimos und Enzensbergers Zugiangen zum eigenen religio-
sen Erbe erscheint dieses als ,,offenes Narrativ", welches in den Tiefenschichten einer
sakularen und pluralen Kultur bleibend wirksam ist. Dies namlich bezeugen Vattimos
und Enzensbergers Neuzuginge zur Religion: Im Wurzelgeflecht der sakularen Kultur
flieBt, unter der Oberflache verifizierbarer Minorisierungs- und Verdunstungsprozesse
traditioneller Religiositit, ein religioser Tiefenstrom. Diesen unterirdischen, vielleicht
sogar subversiven, Tiefenschichten der jlidisch-christlichen Erzahlung in der sidkula-
ren Kultur gegeniiber wachsam zu sein und sie erkennbar zu machen, kann dazu ver-
helfen, eine mehrdimensionale Geschichte der Sikularisierung zu erzihlen, die einer
eindimensionalen Verlustlogik entgegensteht. Damit bezeugen die wiederauftauchen-
den Spuren des religiosen Erbes bei Vattimo und Enzensberger jene ,kulturelle Unab-
gegoltenheit des Religiosen" in der sikularen Spatmoderne, von der ausgehend sich
Sinn und Bedeutung der jiidisch-christlichen Erzihlung unter spatmodernen Rezepti-
onsbedingungen neu darstellen lassen.” (364f.)

5. Interreligiose Bildung

Eine anschauliche Einfiihrung in den Fachbereich der Religionen und in die Didaktik
der heiligen Schriften bietet Kurt Schori in seinem im Verlag W. Kohlhammer (ISBN
17-037687-8) veroffentlichten Buch Glaubens-iiberlieferungen verstehen. Im
Vorwort schreibt der Autor: ,,Der wesentliche Punkt meiner Ausfithrungen besteht da-
rin, die Dokumente der religiosen Traditionen ebenso wie die aktuellen rituellen, spi-
rituellen und ethischen Vollziige nicht von ihren Unterschieden her zu verstehen, son-
dern von thren Gemeinsamkeiten. Ich sehe diese Gemeinsamkeiten vor allem darin,
dass Dokumente, rituelle Vollziige, spirituelle Anweisungen und ethische Vorgaben —
so sehr sie sich an der Oberflache auch unterscheiden — sich auf vergleichbare existen-
tielle Fragen und Probleme beziehen und wesentliche Einsichten dariiber liefern, wie
Menschen in verschiedenen Kulturen mit diesen Fragen und Problemen umgegangen
sind. Diese Fragen zu verstehen und die Dokumente der religiosen Traditionen sach-
gerecht auf sie zu beziehen, das halte ich einerseits fiir unerlasslich im Umgang mit
Glaubensiiberlieferungen, andererseits ist es auch das Ziel der Ausbildung. Dariiber
hinaus bietet das Buch im 2. Teil auf diesem Hintergrund einen Zugang zur Lektiire
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der Referenztexte an Beispielen.” (5) Das Buch enthalt im ersten Teil ,Religiose Fra-
gen: Klarung von Perspektiven folgende sechs Kapitel (15-130): 1. Glaubensfragen 2.
Hermeneutik: Gegenstandsbestimmung und Herangehensweise 3. Die Gottesfrage:
Gibt es Griinde fiir Gott? 4. Die Schuldfrage — Messianismus in den Religionen 5. Die
Bekenntnisfrage — Warum Menschen sich positionieren miissen 6. Der Gottesdienst —
rituelle Kommunikation. Der zweite Teil ,Heilige Texte verstehen® (133-246) besteht
aus folgenden acht Kapiteln: 1. Einleitung 2. Genesis (1. Mose) 1,1-2,4: Die Schopfungs-
erzahlung — oder die Frage, ob Menschen iiberhaupt leben wollen 3. Sure 78: Eine
Schopfungserzahlung aus dem Koran — oder wie Schopfung und Gericht zusammen-
héangen 4. Genesis (1. Mose) 22,1-19: Die Isaaksopferung — oder was hat das Opfer mit
mir zu tun? 5. Exodus (2. Mose) 1,1-4,30: Die Berufung Mose zum Anfiihrer des Volkes
beim Auszug aus Agypten — oder wie die Minnerbefreiung aus dem Mut von Frauen
entspringt 6. Matthaus 13,24-30: Das Gleichnis vom Unkraut unter dem Weizen — oder
die Tiicken des Bosen 7. Mt 5,17-20; 38-48: Liebe deinen Nachsten wie Dich selbst —
oder das Herzstiick des christlichen Glaubens 8. Johannes 7,53-8,11: Jesus und die
Ehebrecherin — oder die Vertuschung der Geschichte des Christentums. Die Uberle-
gungen des Verfassers miinden in die Satze: ,Der Riickgewinnung des Erbes, das in
den Religionen — und insbesondere in deren Referenzschriften —aufbewahrt ist, wiirde
ich deshalb eine hohe Prioritat in jedem Bildungssystem einraumen. Auflerdem ist mit
der hier vorgeschlagenen Riickgewinnung die Hoheit der Menschen, der Schiiler und
Schiilerinnen iiber ihre eigenen religiosen Haltungen verbunden. Dadurch, dass die
Texte tiberpriifbar gemacht werden — iiberpriifbar an den eigenen Erfahrungen — kann
die individuelle religiose Hoheit eingelost werden. Es ist nicht die Sache der Lehrenden
im Religionsunterricht der Schule dariiber zu befinden, welche Stellungnahmen und
Bekenntnisse schlieBlich fiir die Schiiler und Schiilerinnen einleuchtend sind und wel-
chen sie sich deshalb anschlieBen; wichtig ist nur, ihnen einen Weg zu eroffnen, der es
ihnen erméglicht, solche Entscheidungen zu treffen.“ (246) Johannes von Liipke hat
im Calwer Verlag (ISBN 7668-4526-9) biblisch-theologische Impulse fiir das interreli-
giose Gesprach unter dem Titel Wahrheit im Dialog veroffentlicht. Er fragt darin:
»Was also ist Wahrheit, wenn es um Religion geht? Was ist Wahrheit im Verhiltnis des
Menschen zu einer transzendenten Wirklichkeit, iiber die wir nicht so Bescheid wissen
konnen, wie wir iiber die Dinge in dieser Welt Wissen erwerben konnen?“ (9) Der Ver-
fasser nimmt zwei Fragen in seinem Biichlein auf: ,Wie verhalt sich die eine ganze
Wahrheit zur Vielfalt der Erscheinungen, in denen uns Religion begegnet? Sodann:
Wie konnen und sollen Menschen Wahrheit erkennen? Ist Erkenntnis religioser Wahr-
heit Sache der Vernunft oder des Glaubens?“ (10) Leben und Lehre der christlichen
Kirchen beinhaltet das im Narr Francke Attempto Verlag als UTB (ISBN 8252-5254-
o) veroffentlichte informative Studienbuch Grundwissen Konfessionskunde von
Gisa Bauer und Paul Metzger. In dem Vorwort hei3it es dazu: ,,Das ,,Grundwissen Kon-
fessionskunde" wahlt einen theologischen Zugang zu seinem Fachgebiet und ermog-
licht damit einen grundlegenden Zugriff auf seinen Gegenstand. In der Einleitung wird
dieses Ordnungsprinzip niher erlautert. Thm liegt die Beobachtung zugrunde, dass alle
Konfessionen den Anspruch erheben, apostolisch zu sein, dies aber in ihrer Theologie,
ihrer Struktur, ihrer Institution oder Ordnung unterschiedlich umsetzen. Dieses Prin-
zip bildet ein Grundgeriist, das es erlaubt, die einzelnen Konfessionen relativ einfach
zu klassifizieren. Der Leserin/ dem Leser wird so eine erste Orientierung im Fachgebiet
ermoglicht. Zudem werden Aufgabe und Gegenstand einer Konfessionskunde be-
schrieben und das ekklesiologische Grundproblem jeder Konfession verdeutlicht. Im
Anschluss skizziert das zweite Kapitel einen Uberblick iiber die Ausdifferenzierung des
Christentums in seiner Geschichte. Es entlastet damit die historische Darstellung der
einzelnen Konfessionen und gibt Auskunft iiber die wichtigsten Entwicklungen der
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Kirchengeschichte, die verschiedene Konfessionen hervorbringen. Die einzelnen Kon-
fessionen werden in den folgenden Kapiteln vorgestellt. Jede Kirche wird in drei Per-
spektiven dargestellt, die je nach Kirche zuweilen voneinander im Detail abweichen
konnen. Grundsitzlich wird zunachst gemaf dem theologischen Zugriff dieser Konfes-
sionskunde die konkrete Realisierung der Apostolizitit der jeweiligen Kirche vorge-
fiihrt. Dies beinhaltet die der Umsetzung inhirenten theologischen Grundsatzent-
scheidungen. Diese erste Perspektive stellt damit im Ergebnis die wesentlichen dog-
matischen Aussagen der jeweiligen Kirche dar. Die zweite Perspektive skizziert die ei-
genstindige, historische Entwicklung der Kirche und hilft dadurch, deren Eigenheit
besser zu verstehen. Die dritte Perspektive widmet sich den grundsitzlichen Lebens-
vollziigen der Kirche. Es ist notwendig, hier auszuwahlen und dabei gerade die charak-
teristischen Wesensmerkmale zu erfassen. In der Regel werden die Sakramente, die
Organisationsformen, verschiedene Auspragungen der Konfessionsfamilie und wei-
tere Wesensmerkmale der Kirchen behandelt. Mittels der dogmatischen, der histori-
schen und der phanomenologischen Perspektive soll also ein moglichst aussagekrafti-
ges Bild der jeweiligen Kirche skizziert werden. Im dritten Kapitel beschreiben wir zu-
nachst die Kirchen, die darauf bestehen, dass ihre hochsten geistlichen Wiirdentrager
in einer personellen Nachfolge der Apostel stehen. Diese Auffassung teilt die romisch-
katholische Kirche z.B. mit den orthodoxen und anglikanischen Kirchen. Das vierte
Kapitel stellt die Kirchen dar, die ihre Apostolizitit in erster Linie durch ihre Treue
zum apostolischen Zeugnis realisieren. Dort, wo das Prinzip ,Allein die Schrift" her-
vorgehoben und zum Kennzeichen der Kirche erklart wird, gilt die Apostolizitat als ge-
geben. Zu dieser evangelischen Konfessionsfamilie gehoren neben den deutschen
,Landeskirchen" vor allem die im deutschen Kontext sogenannten ,,Freikirchen", de-
ren problematische Bezeichnung eigens thematisiert werden muss. Das fiinfte Kapitel
widmet sich der Kirche (und ihrer Vorgiangerin), die die Apostolizitat der Kirche nur
da vollgiiltig realisiert sieht, wo es lebende Apostel gibt. Dieser Ansatz unterscheidet
sich fundamental von den bisher behandelten Kirchen, sodass die Neuapostolische
Kirche als eigener Typus von realisierter Apostolizitiat in den Blick genommen werden
muss. Das abschlieBende Kapitel beschiftigt sich mit den gegenwartig heftig umstrit-
tenen Themen zwischen und in den Konfessionen. Es gehort zum Erkenntnisgewinn
dieser Konfessionskunde, dass sich nicht nur zwischen Konfessionen Diskussionen
entspinnen, sondern immer mehr auch in den Konfessionen selbst. Die Trennlinien
zwischen den Konfessionen verblassen im Alltag des gelebten Glaubens und neue
Fronten und Graben tun sich auf. Was dies fiir die Konfessionskunde bedeutet, wird
zum Abschluss betrachtet.” (10)

Potentiale religioser und interreligioser Kompetenzentwicklung in der
friithkindlichen Entwicklung ist die im Waxmann Verlag (ISBN 8309-8967-7) ver-
offentlichte, ausgezeichnete Tiibinger Habilitationsschrift von Christoph Knoblauch
tiberschrieben. Sie hat als Fokus die Konstruktion von Wertorientierung und Reflexion
existentieller Erfahrungen in einem religios pluralen Erziehungs- und Bildungsumfeld.
Der Verfasser schreibt zum Aufbau der umfangreichen Untersuchung: Die Arbeit ent-
wickelt ein Forschungsdesign, ,,das der Forderung das Kind, als eigenstandiges Subjekt
und Konstrukteur, in die Mitte des Forschungsinteresses zu stellen, aus padagogischer,
entwicklungspsychologischer und theologischer Perspektive folgt. Die Untersuchung
von Potentialen religioser und interreligioser Kompetenzentwicklung im frithkindli-
chen Bildungsbereich fokussiert dabei konsequent die Dokumentation, Analyse und
Erorterung kindlicher Aussagen und Diskussionen. Die Erfahrungen, Vorstellungen,
Fragen und Diskussionsthemen von Kindern im Alter von drei bis sechs Jahren stellen
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somit den zentralen Forschungsgegenstand dar, die Perspektiven von Fachkraften und
Eltern komplementieren diesen Forschungszugang. Vor diesem Hintergrund gliedert
sich die vorliegende Arbeit in drei Teile. Teil I: Im ersten Teil der Arbeit werden die
Begriffe religiose und interreligiose Bildung in friithpadagogischen Kontexten erortert
und in Hinblick auf das Forschungsprojekt diskutiert: Perspektiven religioser und in-
terreligioser Bildung werden vor dem Hintergrund der pluralen Lern- und Lebenswelt
Kindertageseinrichtung reflektiert, die Begriffe » Kindertheologie« und »religionssen-
sible Bildung« werden im religionspadagogischen Diskurs erschlossen, Herausforde-
rungen und Chancen interreligioser Bildung werden besprochen und im Kontext in-
klusiver Bildungskonzepte diskutiert. Vor dem Hintergrund eines Forschungszugangs
der kindlichen Aussagen, Erfahrungen und Diskussionen fokussiert werden biblische
Gleichnisse als Herausforderung fiir die kindliche Interpretation erschlossen und in
Hinblick auf die Forschungsmethodik diskutiert. Teil II: Der zweite Teil der Arbeit
konzentriert sich (a) auf die Konzeptualisierung des Kompetenzbegriffs im Kontext re-
ligionspadagogischer empirischer Forschung, (b) die Entwicklung des Forschungsde-
signs und (c) die Diskussion einer funktionalen und fiir die Kindheitsforschung ange-
passten Forschungsmethodik: Die multiperspektivische Entwicklung der Forschungs-
ziele, die interdisziplinarere ErschlieBung des Kompetenzbegriffs und die Diskussion
der Forschungsparameter Wertorientierung« und »existentielle Erfahrungen« liegen
diesem Teil zugrunde. Auf dieser Basis werden Hypothesen gebildet, ein deduktives
Kategoriensystem entworfen, Forschungsmethoden reflektiert und Auswertungspro-
zesse vorgestellt. Als Kern dieses Teils steht die interdisziplindre Diskussion des Kom-
petenzbegriffs: Entwicklungspsychologische, padagogische und bildungspolitische
Perspektiven werden im Kontext des religionspadagogischen Diskurses zur religiosen
und interreligiosen Kompetenz diskutiert und in Hinblick auf die frithkindliche Pada-
gogik erschlossen. Dieser Kern ist Ausgangspunkt fiir die Entwicklung eines For-
schungsdesigns, das die religionspadagogische Fragestellung nach Potentialen religio-
ser und interreligioser Kompetenzentwicklung in der frithkindlichen Padagogik im Ho-
rizont weiterer wissenschaftlicher Disziplinen reflektiert und somit zu einem Kompo-
nentenmodell fiihrt, das die empirische Untersuchung religioser und interreligioser
Kompetenzentwicklung in frithkindlichen Kontexten ermoglicht. Die prozesshafte
Entwicklung des qualitativen Designs, die Entwicklung der empirischen Studie und die
Auswertungsmethoden im Rahmen einer Perspektiventriangulation (Kinder, Eltern,
Fachkrafte) komplettieren diesen Teil der Arbeit. Besonderes Merkmal der Studie ist
die konsequente Fokussierung kindlicher Aussagen und Diskussionen: Kinder werden
als Koproduzenten von Forschung betrachtet, deren personliche Lebenswelt in die wis-
senschaftliche Wahrnehmung von Erwachsenen aufzunehmen ist — die AuBenperspek-
tive von Erwachsenen soll dabei durch die »Binnensicht« auf Kindheit, durch Kinder
selbst, erweitert werden. Teil III: Im dritten Teil der Arbeit wird den Ergebnissen der
Studie Raum gegeben: Zunachst erfolgt eine schrittweise Auswertung der Ergebnisse
aus den Kinderinterviews, die sich an der Konzeptualisierung des Kompetenzbegriffs
orientiert und die vielfaltigen Themen und Erfahrungen der Kinder in unterschiedli-
chen Kompetenzschritten darstellt. Die Diskussion dieser Ergebnisse im Kontext der
deduktiven Kategorien und die Entwicklung induktiver Kategorien, so wie eine erste
Diskussion moglicher Forderfaktoren religioser und interreligioser Kompetenz ermog-
lichen einen differenzierten Uberblick iiber die Ergebnisse der Kinderbefragung. Im
Rahmen dieser ersten Auswertung wird den befragten Kindern eine Stimme verliehen,
die im religionspadagogischen Diskurs haufig eingefordert, aber bisher nicht ausrei-
chend beriicksichtigt wurde. In einem weiteren Schritt wird die Auswertung der Per-
spektiven von Eltern und Fachkraften vorgestellt und in Hinblick auf die Ergebnisse
aus der Kinderbefragung diskutiert. Diese Perspektiventriangulation ermoglicht eine
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elaborierte Diskussion der bisherigen Ergebnisse und eine Uberpriifung der Hypothe-
sen aus verschiedenen Perspektiven. AbschlieSend werden die Ergebnisse der Studie
im Kontext aktueller religionspadagogischer und bildungspolitischer Fragestellungen
diskutiert und in Hinblick auf ihre Relevanz fiir die Arbeit der Kindertageseinrichtun-
gen reflektiert.“ (18ff.) Dieses Buch gehort in jede Handbibliothek zum Thema , Friih-
kindliche Entwicklung und Bildung“! Spannende Ergebnisse der wissenschaftlichen
Begleitung von Praxisprojekten der Stiftung Kinderland in Baden-Wiirttemberg ent-
halt der von Friedrich Schweitzer, Lena Wolking und Reinhold Boschki ebenfalls im
Waxmann Verlag (ISBN 8309-9101-4) herausgegebene achte Band der renommierten
Reihe ,Interreligiose und Interkulturelle Bildung im Kindesalter” mit dem Titel Inter-
kulturell-interreligios sensible Bildung in Kindertageseinrichtungen.
Boschki und Schweitzer markieren zwolf plausible Anforderungen fiir interkulturell-
interreligios sensible Bildung in Kitas. Sie schreiben in ihrem Uberblick: ,Aus den dar-
gestellten Befunden ergeben sich Anforderungen und Aufgaben fiir Kindertagesein-
richtungen, die zunachst insbesondere von den Tragern der Einrichtungen aufgenom-
men und dann zusammen mit den padagogischen Fachkraften realisiert werden soll-
ten. In Kurzform und thesenartig sind folgende Anforderungen zentral: 1. Interkultu-
rell-interreligios sensible Bildung stellt heute eine Pflichtaufgabe fiir alle Einrichtun-
gen dar. Sie sollte als ein allgemeiner Standard angesehen werden. Kinder haben ein
Recht auf religionspadagogische Begleitung, gerade auch in interkulturell-interreligi-
oser Hinsicht. 2. Alle Trager stehen vor der Aufgabe, den Auftrag der Einrichtungen im
Blick auf interkulturell-interreligios sensible Bildung in den Einrichtungen fiir sich zu
klaren und die Fachkrafte entsprechend zu unterstiitzen. 3. Der Lern- und Bildungs-
bereich »Sinn, Werte, Religion« muss in den Einrichtungen ebenso ernst genommen
werden wie die Aufgaben der korperlichen, emotionalen, sprachlichen, kreativen und
sozialen Entwicklung. Eine erste Orientierung in Sachen Kultur(en) und Religion(en)
ist fiir Kinder nicht nur personlich hilfreich, sondern angesichts gesellschaftlicher Her-
ausforderungen auch notwendig. 4. Auch Kinder ohne Religionszugehorigkeit und ihre
Eltern miissen mit ihren besonderen Bediirfnissen bei der interkulturell-interreligios
sensiblen Bildung beriicksichtigt werden. Die Aufgabe, sich mit verschiedenen Religi-
onen und Weltanschauungen vertraut zu machen und eine eigene Orientierung zu ge-
winnen, stellt sich aber ganz unabhingig von der Religionszugehorigkeit fiir alle Kin-
der. 5. Im Zentrum interkulturell-interreligios sensibler Bildung miissen besonders in
der Kita die von den Kindern oft alltaglich wahrgenommenen gelebten Formen von
Religion und Religionen stehen. Auch dabei miissen Kinder ohne Religionszugehorig-
keit im Blick sein. 6. Die Erfahrungen aus interkulturell-interreligios engagierten Ein-
richtungen sollten anderen Einrichtungen als Lernchance zuginglich gemacht werden.
Eine Weiterentwicklung der Einrichtungen sollte als Lernen aus der Praxis verstanden
werden. 7. Zur professionellen Handlungskompetenz padagogischer Fachkrafte gehort
in einer kulturell und religios pluralen Gesellschaft auch der professionelle Umgang
mit Kultur(en) und Religion(en). 8. Die Ausbildung interkultureller und insbesondere
interreligioser Kompetenz bei den Fachkraften muss gesichert werden. Langfristig
geht es dabei um eine Neuausrichtung in der Ausbildung, kurz und mittelfristig um ein
systematisch aufgebautes verpflichtendes Fortbildungsangebot. Auch Langzeitfortbil-
dungen waren hier sinnvoll. Die von den Fachkraften weithin als unzureichend be-
schriebene Vorbereitung auf die Praxis in zunehmend multikulturellen und multireli-
giosen Umfeldern ist nicht zufriedenstellend. 9. Fortbildungsangebote sollten auf die
Bediirfnisse vor Ort zugeschnitten sein und sich zugleich an einem auch inhaltlich sys-
tematisch- ausgewiesenen Qualifikationshorizont orientieren. Es muss gewahrleistet
sein, dass sich Fachkrafte mit Judentum, Christentum und Islam vertraut machen und

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0144 473



https://doi.org/10.23770/tw0144

Theo-Web. Zeitschrift fuer Religionspaedagogik 19 (2020), H.1, 444—491

dass sie die Fahigkeit erwerben konnen, sich selbstandig Kenntnisse zu weiteren Reli-
gionen zu erarbeiten. 10. Ein eigener Schwerpunkt sowohl in der Praxis der Einrich-
tungen als auch in der Fortbildung muss die auf interkulturell-interreligios ausgerich-
tete Elternarbeit sein. 11. Die bei muslimischen Fachkriften vielfach vorhandenen Po-
tentiale besonders zur religionspadagogischen Begleitung muslimischer Kinder sowie
im Blick auf interreligioses Lernen sollten verstarkt genutzt werden. Dies setzt ein An-
gebot mit entsprechenden Fort- und Weiterbildungsmoglichkeiten voraus, die fiir alle
Fachkrifte erreichbar sind. 12. Generell ist von Einrichtungen und ihren Tragern — ob
fiir staatliche, kirchliche oder andere privat getragene Institutionen — zu erwarten,
dass den verschiedenen Kultur(en) und Religion(en) mit Achtung und engagierter To-
leranz begegnet wird. Ein offenes und am Austausch mit anderen Kulturen und Reli-
gionen interessiertes Klima ist die beste Voraussetzung fiir ein positives Miteinander
in der Kita selbst, aber auch in der Gesellschaft.” (19ff.)

In der bewiahrten Schriftenreihe ,Religionen im Dialog® ist im Waxmann Verlag (ISBN
8309-9064-2) der Band Interreligioser Dialog, Gender und dialogische Theo-
logie von Carola Roloff, Katja Drechsler, Marius van Hoogstraten und Andreas Mar-
kowsky erschienen. Die Autorinnen und Autoren fragen und erklaren in ihrer Einlei-
tung: ,Wie kann also mit Differenz umgegangen werden, die einer grundsatzlichen
Ebenbiirtigkeit Sorge tragt? Das ist die Frage, die sowohl feministische Bewegungen
als auch den interreligiosen Dialog bewegt. Diese Differenzlinien, Religion und Ge-
schlecht, scheinen im wissenschaftlichen Diskurs eher getrennt voneinander betrach-
tet zu werden, wahrend sie gesellschaftlich meist verschrankt miteinander verhandelt
werden. Die Angste vor dem religiés Anderen bzw. dessen Ablehnung und Ausgren-
zung werden haufig mit der (vermeintlichen) Sorge um Geschlechtergerechtigkeit be-
griindet: Wie gehen die mit ihren Frauen um? Miissen wir nicht unsere Frauen vor
solchen Mannern schiitzen? In diesem Buch wollen wir, Theologen und Theologinnen
des interreligiosen Dialogs, daher eine Expedition durch Regionen der wissenschaftli-
chen Diskussion von Geschlecht unternehmen, um die Wechselwirkung zwischen reli-
gioser und geschlechtlicher Differenz besser in den Blick zu bekommen und weiterfiih-
rende Erkenntnisse fiir den Dialog zu sammeln. Denn: Interreligioser Dialog ist — bei
aller Wertschitzung seiner auf Verstandigung ausgerichteten Zielsetzung — in Bezug
auf die Gender-Frage in hohem MaBe defizitar. Dieses Defizit wiegt deswegen umso
schwerer, als wir begriindet davon ausgehen, dass gerade Fragen der Geschlechterge-
rechtigkeit fiir den interreligiosen Dialog einen zentralen Stellenwert haben. Diese Dis-
krepanz nehmen wir in der vorliegenden Publikation auf, indem wir analysieren, in-
wiefern und in welcher Weise die Gender-Frage einen wesentlichen Impuls fiir eine
interreligios-dialogische Theologie geben konnte. Unsere Arbeitshypothese geht davon
aus, dass der interreligiose Dialog von Anfang an und bis heute weitgehend androzent-
risch ist, dass diese Dominanz analytisch aufgebrochen und diese Analyse in der Folge
im Rahmen einer dialogischen Theologie einen angemessenen Stellenwert erfahren
muss. Dies ist das zentrale Vorhaben, dessen wir uns im Folgenden annehmen.“ (11f.)
Im Resiimee heiBt es zudem zu drei Ebenen Dialogischer Theologie als weiterfiihrende
Perspektiven: ,Zusammenfassend sei dargelegt, welche weiteren Forschungsfelder
sich aus dieser Studie ergeben. Eines der wichtigsten Ergebnisse unserer Forschung
mit Blick auf die Entwicklung einer dialogischen Theologie ist, dass sich im Zusam-
menspiel der vorliegenden Texte drei Ebenen unterscheiden lassen, auf der sich eine
dialogische Theologie abspielt. Diese drei Felder dialogischer Theologie, die es weiter
zu beforschen gilt, sind: dialogische Theologie als Public Theology, dialogische Theo-
logie als Moglichkeit einer Hermeneutik des Verdachts und dialogische Theologie als
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die theoretische Frage nach Differenz. Dialogische Theologie als Public Theology: In
ihrer Rolle als Public Theology muss Geschlechtergerechtigkeit ein Thema fiir dialogi-
sche Theologie sein, weil die Unterdriickung von Frauen und geschlechtliche Normie-
rung von Korpern in der Gesellschaft Fakt sind. Patriarchat gehort zur Realitit: eine
dialogische Theologie sollte dieses also thematisieren. Greift sie dieses Thema nicht
auf, bleibt sie begrenzt. Dialogische Theologie als Hermeneutik des Verdachts: Zwei-
tens tritt dialogische Theologie als eine kritische Theologie auf. Die Herstellung und
Hierarchisierung von religioser Differenz bzw. die Ausgrenzung und Unterordnung des
religios Anderen scheinen immer bereits mit Geschlecht zusammenzuhangen. Es gilt
zu erforschen und zu hinterfragen, wie religiose Differenz sich im Feld von Patriarchat
und Hierarchie verortet, und wie die zwei Achsen der diskursiven Herstellung von Dif-
ferenz sich starken und/oder behindern. Diese Fragen gelten nicht nur den konserva-
tiven bzw. frauenfeindlichen Elementen exklusivistischer oder dialogfeindlicher Theo-
logien, sondern vor allem den liberalen Theologien und denen, die den Dialog befiir-
worten. Mit anderen Worten lisst sich in diesem Rahmen fragen, wie Gender- und re-
ligiose Differenzen interagieren, wie also z.B. religiose Differenz durch den Bezug auf
Gender konstruiert und verhandelt wird. Dialogische Theologie als die theoretische
Frage nach Differenz: Drittens ist auf methodisch-theoretischer Ebene des Projekts
festzustellen: Dialogische Theologie kann in dem Gesprach mit feministischen Theo-
logien und der Rezeption von Genderstudien und - theorie theoretische Ressourcen
finden, die ihre Sicht auch auf religiose Differenz herausfordern und vertiefen. In der
wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit Gender wird eine komplexe und viel-
schichtige Betrachtung von (sexueller) Differenz unternommen, die sich fiir eine Be-
trachtung religioser Differenz als sehr fruchtbar erweisen konnte, auch wenn der the-
oretische Rahmen, der fiir die Auseinandersetzung mit sexueller Differenz eignet, nicht
ohne Weiteres auf religiose Differenz anwendbar ist. In dieser gegenseitigen Uberset-
zung und Verhandlung entsteht so etwas wie eine dialogische Offentlichkeit, ein 6f-
fentlicher umstrittener Raum. Dieser ist nicht reibungsfrei, sondern stets agonistisch:
die Rolle einer dialogischen Theologie heiit auch, kritisch die Frage nach der Veror-
tung religioser Tradition in der sdkularen Offentlichkeit zu stellen, sowie die Grundlage
zu schaffen fiir religionsiibergreifende Solidaritat zwischen emanzipatorischen Bewe-
gungen. Dialogische Theologie ist also immer auch Public Theology und somit nicht
rein historisch-deskriptiv, denn ihr Ziel ist die ergebnisoffene Veranderung, Erweite-
rung oder Transformation des eigenen theologischen Standpunkts. Dadurch, dass sie
Argumente beitragen oder Handlungsorientierung geben kann, wenn Reformen anste-
hen oder sich Gegenbewegungen formieren, ist sie auch in der Lage, zu starkerem ge-
sellschaftlichem Zusammenhalt, mehr gelebter Toleranz und Friedensbildung beizu-
tragen. Im Dialog der Disziplinen wird Neues sichtbar.“ (198 ff.)

Zwel weitere interessante Bande sind in der Schriftenreihe ,,Studien zur Islamischen
Theologie und Religionspadagogik® im Waxmann Verlag erschienen: Zum einen der
von Yasar Sarikaya, Dorothea Ermert und Esma Oger-Tunc herausgegebene Sammel-
band Islamische Religionspiddagogik: didaktische Ansiitze fiir die Praxis
(ISBN 8309-8996-7), der folgende Beitrage enthalt: ,Yasar Sarikaya leitet den Band
mit einem Artikel iber die Frage der Differenz anhand eines praktischen Beispiels aus
der Lebenswirklichkeit der Muslime ein. Dorothea Ermert setzt sich in ihrem Beitrag
mit dem religionsdidaktischen Ansatz des Asthetischen Lernens als einer Moglichkeit
des Lernens mit allen Sinnen auseinander. Esma Oger-Tunc widmet sich in ihrem Ar-
tikel der Relevanz interreligioser Kompetenzen im islamischen Religionsunterricht.
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Volker Ahmad Qasir stellt den Einsatz von Gleichnissen im islamischen Religionsun-
terricht in der Grundschule vor. Rida Inam beschaftigt sich mit Disparitatsnarrativen.
Diese geben, Aufschluss dariiber, wie die Kluft zwischen Islam und Westen iiber Jahr-
hunderte aufrechterhalten wurde. Betiil Karakoc beschiftigt sich mit einer Darstellung
der Stiarken und Schwichen des islamischen Religionsunterrichts und des Religions-
unterrichts in Moscheegemeinden. Gokcen-Sara Tamer-Uzun stellt am Beispiel des
Themas Engel dar, wie lebendiger islamischer Religionsunterricht in der Praxis ausse-
hen kann. Matthias Olk setzt sich in seinem Beitrag mit der aktuellen padagogischen
Herausforderung der Inklusion auseinander und bezieht diese auf den islamischen Re-
ligionsunterricht. Julia Vallen widmet sich in ihrem Artikel der Vorbildfunktion des
Propheten Muhammad.“ (8ff.) Zum anderen die verdienstvolle Innsbrucker Disserta-
tion Islamische ReligionslehrerInnen auf dem Weg zur Professionalisie-
rung (ISBN 8309-9086-4) von Mehmet H. Tuna, die in folgendem Kontext steht:
,Heute noch sind im islamischen Kontext einzelne Institutionen wie Moscheen und
Koranschulen zu finden, die Elemente des alten Medrese-Systems beibehalten haben.
Bezeichnungen wie Imam, Scheich oder Hodscha etwa sind nach wie vor gebrauchlich
und erfreuen sich in der Gesellschaft groBer Beliebtheit. Bisweilen werden diese Titel
auch dann verwendet, wenn die damit angesprochene Person gar keine abgeschlossene
Ausbildung vorweisen kann. So bilden der Moscheeunterricht und die islamische Bil-
dungstradition den Nahrboden fiir Anforderungen, die von den Lernenden, den Eltern
und der Gesellschaft immer wieder an die islamischen Religionslehrerinnen (im Fol-
genden kurz: IRL) und den IRU herangetragen werden. Vor diesem Hintergrund be-
schaftigt sich die vorliegende Arbeit mit der Herausforderung der Professionalisierung
der IRL. Den Anfang bilden der Aufriss der Problemstellung und die Entwicklung der
Forschungsfragen (Kapitel 2). Daran schlieBt sich — in Kapitel 3 — ein kurzer Uberblick
tiber den aktuellen Stand der Forschung in diesem Bereich an. In Kapitel 4 folgen die
Begriffsbestimmung und die Erorterung diverser theoretischer Zuginge zur
(Lehrerlnnen-) Professionsforschung. Als Nachstes wird die Situationsanalyse als die
erkenntnisleitende theoretische Perspektive eingefiihrt und die methodische Vorge-
hensweise erlautert (Kapitel 5). Kapitel 6 hat dann die Prasentation der Ergebnisse
zum Inhalt. AnschlieBend werden die Ergebnisse zu Thesen verdichtet (Kapitel 7). Den
Thesen folgt die Diskussion der Ergebnisse aus religionspadagogischer und professi-
onstheoretischer Perspektive. (Kapitel 8). Die Betrachtung der Ergebnisse im Kontext
der Bildung bildet das Abschlusskapitel (Kapitel 9).“ (17) Zu den Forschungsfragen
schreibt der Autor: , Fiir die Untersuchung des Forschungsanliegens sind mehrere (Ty-
pen von) Forschungsfragen von Bedeutung, die im Folgenden dargestellt werden. Die
,Leitfrage’: die den heuristischen Rahmen des gesamten Forschungsvorhabens bildet,
lautet wie folgt: Welche Elemente und Faktoren sind im Hinblick auf ein Professiona-
litats- und Professionalisierungskonzept fiir den Beruf der islamischen Religionslehr-
Innen relevant? Diese Frage bezieht sich also auf die theoretischen Zuginge, die aus
der Empirie gewonnenen Erkenntnisse sowie die professionsorientierte Konzeptuali-
sierung; fiir die gesamte empirische Untersuchung sind weitere, spezifisch auf den em-
pirischen Teil ausgerichtete Forschungsfragen notwendig. Leitend ist die folgende
Frage: Welches Professionalisierungsprofil zeigt sich mit Blick auf die islamischen Re-
ligionslehrerinnen? Zur eingehenden Erorterung dieser Frage werden fiir den empiri-
schen Teil weitere, detailliertere Forschungsfragen formuliert: 1. Welche subjektiv-bi-
ografischen Konzepte {,beliefs' und ,views') kennzeichnen islamische Religionslehre-
rinnen hinsichtlich ihrer Rolle als Lehrkraft und welche Berufsauffassung haben sie? i.
Was kennzeichnet aus Sicht der lehrenden eine gute Religionslehrkraft? ii. Was sind
die Aufgaben eines guten lehrenden in der Selbstperspektive? iii. Was beinhaltet fiir
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sie ein qualitatsvoller Religionsunterricht? 2. Was sind in den Augen der Religionsleh-
rerinnen die groften Herausforderungen fiir die Professionalitat (mit Blick auf die ei-
gene Person, die Schiilerinnen, die Interaktion und Kommunikation mit Schiilerin-
nen/Kolleginnen etc. und den Kontext wie Schulleitung / Schulbehorde / Wirtschaft /
Gesellschaft usw.)? 3. In welchen Wissens- und Kompetenzbereichen halten islami-
sche Religionslehrerinnen eine Ergdnzung ihrer Kompetenzen fiir notwendig? Im An-
schluss werden die Ergebnisse der empirischen Untersuchung mit den bestehenden
Professionstheorien in Beziehung gesetzt, um daraus allenfalls Erkenntnisse zur Pro-
fessionalisierung der IRL zu gewinnen und Konsequenzen zu formulieren.“ (24f.)

In ihrem im Verlag W. Kohlhammer (ISBN 17-035677-1) veroffentlichten, kompetenz-
orientierten Buch Kulturelle Vielfalt in der Schule untersucht Ingrid Wiedenroth-
Gabler sehr anschaulich das Thema Islam als Herausforderung in der Schule. Die Ver-
fasserin schreibt zu ihren Intentionen: ,In Anlehnung an ein bekanntes Zitat glaube
ich, dass der Schulfrieden und damit der gesellschaftliche Frieden auch vom Religions-
frieden abhangen. Nun versuche ich in diesem Buch, beide Dimensionen miteinander
zu verbinden, da bisherige Konzepte zum interkulturellen Lernen islamische Religion
zu wenig einbeziehen und interreligiose Dialog-Modelle oft ausschlieBlich auf >Reli-
gion< abzielen, zu wenig auf kulturelle und weltanschauliche Vielfalt eingehen, die sich
gesellschaftlich auch durch zunehmende Religionslosigkeit zeigt. Mir ist bewusst, dass
insbesondere die Auseinandersetzung mit dem Islam auch politische Implikationen
hat, national und global. Selbstredend verurteile ich jede Form von gewalttatigem Ext-
remismus, ob nun in Form von Islamismus oder Islamfeindlichkeit, ich versuche, ei-
nen konstruktiven, pragmatischen Beitrag zum Umgang mit kultureller und religios-
weltanschaulicher Vielfalt zu leisten. Von Hause aus Evangelische Theologin und Re-
ligionspadagogin habe ich durch intensive Studien der Islamwissenschaften und Kul-
turwissenschaften in den letzten Jahren fachliche und reflexive Kompetenzen erwor-
ben. Durch die Beteiligung an der Qualifizierung islamischer Religionslehrkrafte in
Niedersachsen bin ich intensiv mit gelehrter und gelebter islamischer Religion in Be-
rithrung gekommen. Wissen, Erfahrungen und Reflexionen mochte ich Thnen mit die-
sem Buch zur Verfiigung stellen. Dazu werde ich jeweils die Kapitel der Hauptteile
>Kulturelle Vielfalt< und >Herausforderung Islam< mit einer personlichen problem-
orientierten Perspektive einleiten, betitelt als >Impressionen<. Da dies keine theore-
tisch-wissenschaftliche Abhandlung, sondern ein kompetenzorientiertes Buch mit
Handlungsanregungen sein soll, werden die notigen Grundinformationen zunachst
komprimiert und iibersichtlich aufbereitet, dem schlieBen sich praxisorientiert >Dis-
kussionen< an. Das dritte Hauptkapitel liefert konstruktive unterrichtsrelevante Kon-
kretionen, anhand exemplarischer Konflikt-Falle und anhand des Programms
>!WIR!< zum Aufbau weltanschaulich-interreligioser Kompetenz. Deren maBgebliche
Bausteine {Brille, Netzwerk, Respektschranke, Deutungsrahmen, Schatzkiste, Briicke
und Baustein) werde ich anhand der theorieorientierten Ausfiihrungen begriinden und
in dem Praxisteil entfalten.” (10f.) Entwicklungschancen fiir Lehrende und Lernende
in interreligiosen Kontexten beinhaltet die im LIT Verlag (ISBN 643-14355-6) erschie-
nene didaktische Studie Das Schattenprinzip im Religionsunterricht von Vol-
ker Garske. In der Einleitung skizziert der Autor den Aufbau seines Buches: ,Ich be-
ginne mit dem Buch Jona (Kapitel 1), weil die historisch-kritische Exegese von einer
Therapie Gottes spricht (genitivus subjectivus; Gott ist der Therapeut), die wir mit heu-
tigem psychologischem Vokabular durchaus als Schattentherapie bezeichnen konnen.
Das gilt auch fiir Gottes Therapie im Sinne des genitivus objectivus: Gott wird durch

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0144 477



https://doi.org/10.23770/tw0144

Theo-Web. Zeitschrift fuer Religionspaedagogik 19 (2020), H.1, 444—491

die Niniviten therapiert. Insofern drangt sich die Therapie des Propheten Jona als ver-
anschaulichender Einstieg geradezu auf. Wir werden sehr gut beobachten konnen, wel-
che Miihen es Jona kostet, sich dem eigenen Schatten zu stellen, aber auch, welchen
Gewinn wir gerade in interreligiosen Kontexten mit einer Schattensensibilitit erzielen
konnen. Da Gott sich im Buch Jona selbst einer Schattentherapie erfolgreich unter-
zieht, wihrend Jona zogert, lassen sich sowohl gelungene als auch misslungene Mo-
mente der Schattenarbeit sinnfallig nebeneinanderstellen. Hat der Erzahler des Bu-
ches Jona also nachweislich Interesse an einer Rezeption der Therapie auf Seiten des
Lesers, liegt die Sache beim Propheten Elija (Kapitel 2) etwas anders. Wir konnen mit
Hilfe der Exegese rekonstruieren, wie einerseits einige Erzahler fatalerweise Elijas Ver-
schattung bewusst als Eigenschaft der Starke untermauern, wihrend im Laufe der Tex-
tentstehung sich andererseits auch Gegenstimmen einmischen, die seine Verschattung
kritisch bewerten, indem sie in diversen Erzahlungen den Leser auf die Spur des Po-
tenzials des sog. lichten Schattens bringen. Indem wir anschlieBend das AT verlassen
und das Gleichnis vom verlorenen Sohn (Lk 15) in den Blick nehmen (Kapitel 3), lassen
sich die zum AT gewonnenen Einsichten miihelos auf die Erzahlstrategie Jesu iibertra-
gen, der seinen Horern ebenfalls bildhaft Chancen und Gefahren der Schattenarbeit
vor Augen flihrt. Abgerundet wird der Hauptteil mit einer Schattenanalyse zu Katha-
rina von Siena (Kapitel 4), wobei sich hier am deutlichsten zeigt, wie weite Teile der
christlichen Theologie Schwierigkeiten haben, die erkennbaren Verschattungen einer
Heiligen tiberhaupt zu akzeptieren und zielfiihrend in didaktische Perspektiven aufzu-
nehmen. Jedes Kapitel wird mit grundsitzlichen, pragnanten Voriiberlegungen zum
korrelativen didaktischen Rahmen eroffnet (1). AnschlieBend folgt die fiir die Unter-
richtsvorbereitung obligatorische exegetische und religions- bzw. kirchengeschichtli-
che Sachanalyse (2), aus der dann psychologische Vertiefungen zur jeweiligen Schat-
tenproblematik abgeleitet werden. Bei der Analyse zum Buch Jona erfolgt diese psy-
chologische Vertiefung in Form eigener Unterkapitel zu den jeweiligen Hauptszenen
des Buches recht ausfiihrlich, um dem Leser das Verstandnis fiir das Schattenprinzip
zu erleichtern. Aufbauend auf diesen anhand des Buches Jona gewonnenen psycholo-
gischen Grundkenntnissen, konnen in den nachfolgenden Analysen die Ausfiihrungen
zur Schattenthematik gebiindelter in den Gedankengang eingespeist werden. Aus der
exegetischen und psychologischen Sachanalyse ergeben sich wiederum theologische
und didaktische Perspektiven (3) fiir die (Hoch-) Schularbeit. SchlieBlich bietet jedes
Kapitel am Ende dem Leser einen Fragenkatalog an, der sich plausibel aus dem Kapi-
telinhalt ergibt, der Impulse zur eigenen Schattenarbeit setzt (4) und der sich auch fiir
die Arbeit in Schule und Gemeinde nutzen lasst.“ (33f.)

SchlieBlich sind an dieser Stelle drei weitere hilfreiche Neuerscheinungen im Bereich
interreligioser Bildung vorzustellen: Erstens das in der Neukirchener Verlagsanstalt
(ISBN 7615-6682-4) erschienene, sehr empfehlenswerte Nachschlagewerk Illustrier-
ter Atlas der Weltreligionen von Tim Dowley, das mit mehr als 50 Karten eine
eindrucksvolle Visualisierung der geografischen und historischen Entwicklung der
Weltreligionen bietet. Der Verfasser erklart in seinem Vorwort: ,,Dieser Atlas mochte
die grofBen Weltreligionen und ihre Ableger untersuchen: ihre Urspriinge und ihre ge-
schichtliche Entwicklung, ihren heutigen Einfluss und ihre geografische Verteilung.
Auch einige Religionen der antiken Welt werden unter die Lupe genommen. Da das
Buch verhialtnismaBig kurz ist, war es notwendig, die Auswahl von Themen und histo-
rischen Zeitabschnitten einzugrenzen. (...) Die den Karten zugeordneten Texte sind
nicht vorrangig dazu gedacht, eine vollstandige Erklarung der Geschichte und Ent-
wicklung der Weltreligionen zu bieten. Vielmehr sind sie ein Kommentar, der dabei
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helfen soll, die dazugehorigen Karten zu verstehen und zu interpretieren. Die unter-
schiedlichen Abschnitte des Buches sind weitestgehend chronologisch in der Reihen-
folge der Entstehung oder Griindung der einzelnen Religionen angeordnet. Ein Zeit-
strahl hilft dariiber hinaus, die Geschichte und Entwicklung der Religionen zu iiberbli-
cken und miteinander zu vergleichen.“ (11) Zweitens das im Calwer Verlag (ISBN 7668-
4487-3) veroffentlichte Lesebuch fiir das interreligiose Lernen Was Bibel und Ko-
ran erzahlen, das von Kristina Augst, Anke Kaloudis, Birgitt Neukirch und Esma O-
ger-Tunc erarbeitet worden ist. Es enthalt nach dem Einfiihrungskapitel ,,Was ist die
Bibel? Was ist der Koran?“ die fiinf Hauptkapitel ,,Bibel und Koran erzahlen von
Gott/Allah“, ,Bibel und Koran erzihlen vom Menschen®, ,Bibel und Koran erzihlen
von Jesus/Isa“, ,Der Koran und die Hadithe erzahlen von Muhammad® sowie ,Wie
Menschen ihren Glauben zeigen und leben®. Ein gelungenes gemeinsames Lesebuch
von Christinnen und Christen, Musliminnen und Muslimen, das sehr gut helfen kann,
die eigene und die jeweils andere Religion besser zu verstehen! Drittens die ebenfalls
im Calwer Verlag (ISBN 7668-4508-5) von Monika Tworuschka veroffentlichte Ge-
schichte zum Judentum Ist das nicht Sara? In diesem durchaus auch sehr gut als
Begleitlektiire im Religions- und Geschichtsunterricht der Sek I geeigneten Taschen-
buch erfolgt eine gelungene Verbindung aus spannender Handlung und Einfiihrung in
den jlidischen Glauben. Die Leserinnen und Leser konnen in diesem Buch viel iiber
das Judentum lernen und ,interessante, aber auch sehr traurige Dinge erfahren“ — so
wie Sara in der Geschichte!

6. Bilderbiicher

Ronja Padurlar hat im Hottenstein Buchverlag (ISBN 935928-98-4) das wundervolle
und duBerst bibliophile Buch Auf der Suche mit sehr anmutigen Zeichnungen von
Micha Kloth auf buntfarbigen Ausklappseiten veroffentlicht. Die Geschichte vom Igel,
der seine Heimat verliert und sich auf die Suche nach neuen Freunden und einem
neuen Zuhause begibt, ist in Versform geschrieben und betont die positiven Eigen-
schaften Mut, Mitgefiihl, FleiB, Selbstvertrauen und Zufriedenheit gegeniiber Natur-
gewalten, Vorurteilen, Selbstsucht und Intoleranz. Es miindet in die Einsicht des Igels
am Schluss des Buches: ,Ein Leben ohne Heim und Freundschaft ist / nur ein groBer
Haufen voller Mist.“ Im NordSiid Verlag (ISBN 314-10528-9) ist in neuem Grofformat
das beliebte Trostbuch Heule Eule von Paul Friester mit Illustrationen von Philippe
Goossens herausgekommen, in dessen Mittelpunkt die kleine Heule Eule steht, die erst
dann zu heulen aufhoren konnte, als sie einrdiumen muss den Grund fiir ihr Heulen
vergessen zu haben. Ebenfalls ein kleines Eulenkind steht im Mittelpunkt des im Ver-
lag Gerth Medien (ISBN 95734-638-4) veroffentlichten Buches Gott liasst dich nicht
allein von Christie Thomas mit anmutigen Illustrationen von Sydney Hanson. Der
nachdenkliche kleine Eulenjunge Emil stellt seinem Papa viele ,Was ist, wenn ...“-Fra-
gen und erhilt von diesem als Zuspruch, Trost und Erinnerung einen kleinen ,,Gott ist
da“-Stein. Die groBen Fragen des Lebens spielen auch in dem im NordSiid Verlag
(ISBN 314-10446-6) erschienenen faszinierenden Buch Ida und der fliegende Wal-
fisch von Rebecca Gugger mit phantasievollen Illustrationen von Simon Rothlisberger
eine wichtige Rolle. Das kleine Madchen namens Ida macht mit dem freundlichen flie-
genden Wal eine abenteuerliche Reise hinter die Sterne. Ein bezauberndes Buch zu den
Themen Kleines und GroBes, Normales und Besonderes, Bekanntes und Fremdes,
Nichts und Fiille, Einsamkeit und Freundschaft. Eine von Gabriella Barouch aus-
drucksstark illustrierte Geschichte iiber die unendlich vielen Begabungen in jedem von
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uns hat im Wimmelbuchverlag (ISBN 947188-85-7) Kobi Yamada fiir Kinder ab vier
Jahren geschrieben: Vielleicht — Eine Geschichte iiber die unendlich vielen
Begabungen in jedem von uns. Ausgehend von der Frage ,Hast du dich jemals
gefragt, warum du hier bist?“ enthilt das Buch viele wertvolle Zusagen wie ,In dir
steckt so viel, ,,Dein Leben gehort dir, ,Mache alles mit Liebe®, ,Du tragst schon alles
in dir, um bedeutsame Dinge zu tun“ und miindet in den Impuls ,,Und weil du hier bist
... ist alles moglich.“ Jutta Treiber zeichnet als Autorin verantwortlich fiir das in der
Verlagsanstalt Tyrolia (ISBN 7022-3829-2) mit skurrilen Illustrationen von Susanne
Eisermann als mehrsprachige Ausgabe auf Deutsch, Kroatisch-Bosnisch-Serbisch-
Montenegrinisch, Tiirkisch, Englisch und Arabisch erschienene Buch Na ja, in dem
ein Figurendoktor die Wiinsche eines Dreiecks (,,Ich bin zu spitz“), eines Kreises (,,Ich
bin zu rund®) und eines Quadrats (,,Ich bin zu eckig®) durch Beschneidung, Einpas-
sung, Abkantung oder Zuspitzung zu erfiillen versucht. Doch mit den Ergebnissen sind
die geometrischen Formen immer noch unzufrieden und sie sehnen sich nach der In-
dividualitat der Ausgangsform zuriick. Die Individualitat stellt auch das im Verlag ar-
sEdition (ISBN 8458-3303-3) von Britta Sabbag veroffentlichte Buch Das kleine
Stinktier Riechtsogut mit bunten Bildern von Igor Lange in den Vordergrund, in
dem sich das kleine Stinktier der Ansage seiner Eltern widersetzt, dass ein richtiges
Stinktier doch fiir sein Leben gern bis zum Himmel zu stinken habe. Mit dem gerechten
Aufteilen dreier leckerer Pilze sind der groB3e Bar und sein Freund, das kleine Wiesel,
in dem Buch Zwei fiir mich, einer fiir dich beschiftigt. Das im Moritz Verlag (ISBN
89565-357-5) erschienene Buch mit anregenden Dialogen und lustigen Illustrationen
von Jorg Miihle eignet sich unter anderem sehr gut zur Thematisierung von Gerech-
tigkeit, Teilen, Aushandeln und Schlitzohrigkeit. Ein eiskalter Fisch lautet der Titel
des von Frauke Angel ebenfalls bei der Verlagsanstalt Tyrolia (ISBN 7022-3842-1) ver-
offentlichten Buches fiir Kinder ab vier Jahren, in dem anregende Aquarelle von Elisa-
beth KihBl enthalten sind, die diese mit Buntstift und Bleistift auf strukturiertem Pa-
pier kombiniert hat. Die Geschichte erzahlt auf liebevolle-beriihrende Weise vom Tag,
an dem der Goldfisch Onno gestorben ist, und inwiefern dieser Verlust dazu fiihrt, die
kleine Familie zusammenzubringen, Gefiihle und Sehnsiichte zuzulassen und Gemein-
samkeit sowie Nahe und Geborgenheit spiiren zu lassen. Eine Art Auferstehungsge-
schichte ganz anderer Art enthilt das von Elena Pasquali in der Ubersetzung von Not-
ker Wolf getextete und mit Illustrationen von Alison Jay versehene Buch Das Wun-
der von Ostern, das im Gabriel Verlag (ISBN 522-30556-3) erschienen ist und text-
getreu die Passionsgeschichte nacherzahlt. Fiir Kinder ab acht Jahren hat Rainer Ober-
thiir ebenfalls im Gabriel Verlag (ISBN 522-30536-5) das sehr empfehlenswerte kind-
und sachgemiBie Buch Die Zehn Gebote mit poetischen Bildern von Barbara
Nascimbeni veroffentlicht. In hervorragender Bild-Text-Relation gibt der Autor ermu-
tigende Impulse und Erklarungen: ,Wem GroBes zugetraut wird, der kann auch ande-
ren GroBes zutrauen. Wir konnen es schaffen mit Gottes Zusage, die verspricht: ICH
BIN euch nah! Wie wollen wir leben? Die Zehn Gebote konnen uns helfen, eigene Ant-
worten zu finden.“ Oliver Jeffers ist Autor und Illustrator der im NordSiid Verlag
(ISBN 314-10523-4) erschienenen anspruchsvollen modernen Geschichte Die Fabel
von Fausto: ,Einst lebte ein Mann, der glaubte, ihm gehore alles. Und er ging hinaus
in die Welt, um sich anzusehen, was seins war.“ Wahrend Blume, Schaf, Baum, Feld,
Wald, See und Berg sich ihm mehr oder weniger freiwillig unterwerfen, widersetzt sich
ihm das Meer. Da Fausto nichts verstanden hat und leider auch nicht schwimmen
konnte, obsiegt das Meer: ,,Dem Meer tat es leid, aber es machte weiter wie bisher.“

7. Unterrichtswerke und -materialien
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Fiir den Religionsunterricht in heterogenen Klassen der Primarstufe haben im
Vandenhoeck&Ruprecht Verlag (ISBN 525-70292-5) Gunther vom Stein, Anja Kneffel
und Dina Brischke differenzierte Arbeitsangebote zum Thema Gottes gute Zeichen.
Religiose Symbole entdecken in der Grundschule verdcffentlicht. Sie schreiben
dazu in der Einleitung: ,,Gottes gute Zeichen — dahinter verbergen sich verschiedene
Symbole unseres Lebens, obwohl diese — im Gegensatz zu Zeichen — offener hinsicht-
lich ihrer Bedeutung sind. Dem Wortsinn nach bedeutet Symbol (griechisch: symbo-
lon) »das Zusammengefiigte, das Kennzeichen«. So versteht man unter symbolisieren
das Zusammenfiigen von etwas, das vorher getrennt war. Symbole verweisen neben
dem Offensichtlichen und Sichtbaren auf eine Bedeutung, die nicht auf den ersten
Blick sichtbar ist und individuell verschieden sein kann. In unserem Sprachgebrauch
nutzen wir Symbole und Bilder sehr selbstverstandlich; manchmal auch wenig reflek-
tiert. Ziel dieses Buches ist es, die Schiilerinnen und Schiiler fiir die Verwendung und
Deutung von Symbolen zu sensibilisieren und deren Mehrwert fiir sich selbst erfahrbar
zu machen. Vieldeutigkeit und Bedeutungsoffenheit gelten bei der Auseinanderset-
zung mit den Symbolen als religionsdidaktische Prinzipien. Gerade die Offenheit im
Umgang mit Symbolen lasst auch ambivalente Deutungen zu. So kann z.B. Wasser Le-
ben spenden und Leben zerstoren, der Weg kann zum Ziel fiihren oder ein Irrweg sein
usw. Die SuS verkniipfen ihre Lebenserfahrungen mit Symbolen und bringen Gefiihle
zum Ausdruck. Die Auseinandersetzung mit Symbolen im Unterricht bietet den SuS
die Chance, Lebensorientierung und Halt zu finden. Daher gliedert sich das Buch in
vier existenzielle Erfahrungen des Lebens, denen die Symbole zugeordnet werden: si-
cher und unsicher sein — behiiten und behiitet sein — tragen und getragen sein — ver-
bunden und frei sein. Ausgehend von diesen Erfahrungsbereichen werden durch die
Symbole subjektive Wertigkeiten im Alltag der SuS aufgespiirt, um dann auf dieser Ba-
sis »tiefer einzutauchen« und das nicht Sichtbare zu erkunden. Die aufgefiihrten Sym-
bole sprechen die SuS ganzheitlich an, sie setzen Gefiihle frei und er6ffnen Fantasien.“

(4)

14 lebendige Schulgottesdienste fiir die Sek I und II, die existentiell ansprechen, ent-
halt das von Stephan Goldschmidt, Annerose Fromke und Manfred Seifert in der Neu-
kirchener Verlagsanstalt (ISBN 7615-6698-5) herausgegebene Buch Das Himmel-
reich zum Greifen nahe. Zurecht heifit es im Vorwort: ,,Schulgottesdienste machen
SpaBl und konnen zu bedeutsamen Hohepunkten im Schuljahr werden. Die hier vorge-
legten Gottesdienste sind dafiir gute Beispiele. Schulgottesdienste haben ihren Ort auf
der Schwelle. Sie sind ,,Grenzganger": Sie verbinden auf eine kreative Weise das Schul-
jahr mit dem Kirchenjahr und den Schulalltag mit der Kultur kirchlicher Feste. Schul-
gottesdienste sind aber auch deshalb Grenzgianger, weil sie nach verschiedenen Logi-
ken funktionieren, beispielsweise der von Padagogik und Liturgik. Gleichzeitig verbin-
den sie die Logiken der unterschiedlichen Facher wie Religions-und Ethikunterricht,
Musik, Deutsch, Politik, Geschichte u. 4. miteinander. Die Schwellensituation macht
sich auch darin bemerkbar, dass Schulgottesdienste lebensweltliche Fragen mit bib-
lisch-theologischen Themen verkniipfen. Schulgottesdienste werden sowohl in der
Schule und als auch in der nahegelegenen Kirche gefeiert, in Kooperation mit der Orts-
gemeinde und anderen auBerschulischen Partnern. Das Bewusstsein des besonderen
Ortes auf der Schwelle hat Konsequenzen fiir die Ausgestaltung des Schulgottesdiens-
tes: Er ist nicht die Fortsetzung des Religions-, Ethik- oder Musikunterrichts mit an-
deren Mitteln. Und er ist auch kein Format, das zur Prasentation schulischer Leistun-
gen dient. Schulgottesdienste sollen Spa machen, zum Experimentieren reizen und
abseits der schulischen Leistungslogik Gelegenheiten bieten, sich — vor Gott und vor
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den Menschen — auszuprobieren und den Glauben (wieder) zu entdecken.” (7) Zehn
gute Griinde fiir Gott. Die Zehn Gebote fiir unsere Zeit von Stephan Sigg ent-
halt in iiberarbeiteter und aktualisierter, den Lebenswelten heutiger Jugendlicher an-
gepasster Neuausgabe im Gabriel Verlag (ISBN 522-30525-9) zehn herausfordernde
Geschichten, die zeigen, wo in unserem Alltag die Zehn Gebote aktuell werden und
welche Antwort sie darauf haben. Stephan Sigg ist zugleich auch der Verfasser der im
Verlag Tyrolia mit ausdrucksstarken Fotos erschienenen neuen ,sportlichen Jugend-
gebete fiir Teamplayer und Einzelkampfer mit dem Titel Startklar (ISBN 7022-
3845-2) sowie ,das kleine Powerbuch zur Firmung“ Ich glaub an dich (ISBN 7022-
3805-6) voller Ermutigungen, guter Wiinsche und kreativer Gestaltung.

Zwei neue empfehlenswerte Religionsbiicher fiir die Sekundarstufe I sind erschienen:
Zum einen das Arbeitsbuch fiir den evangelischen Religionsunterricht im 7. Schuljahr
an Mittelschulen in Bayern Kursbuch Religion Elementar 7, das im Calwer Verlag
(ISBN 7668-4444-6) von Hans Burkardt und Eva Weigand bearbeitet wurde und die
folgenden fiinf Kapitel samt Methodenkiste und Reli-Lexikon enthilt: 1. Die Zehn Ge-
bote 2. Scheitern und Neubeginn 3. Kirche im Wandel 4. Verantwortung iibernehmen
5. Judischer Glaube und jiidisches Leben. Zum anderen das von Lars Bednorz, Ralf
Brandhorst, Friederike Gosdzinski, Sarah Jakobi, Antje Roggenkamp, Michael Wallner
und Derek Ziickert bearbeitete Unterrichtswerk fiir Evangelische Religion an Gymna-
sien theologisch 7, das wie folgt aufgebaut ist: ,,In ,,Glaube findet Sprache" geht es
darum, wie sich Religion und der personliche Glaube jedes Menschen konkret ausdrii-
cken konnen: ob in eher traditionellen Formen wie Gebeten und dem Gottesdienst —
oder auf eher unkonventionelle Weise, die manchmal erst bei genauerem Hinsehen als
religios erkennbar wird, wie durch Musik, Tanz, Kunst und selbst durch das Internet
.. ,Kirche hat Geschichte" will dich vor allem iiber die Entstehung und Ausbreitung
des Christentums in den ersten Jahrhunderten informieren: Wie sah das Leben der
ersten Christen in ihren Gemeinden aus? Welche Konflikte hatten sie zu bewaltigen,
welche Gefahren zu bestehen? Wie konnte es kommen, dass aus einer so kleinen
Gruppe, die Jesus nachgefolgt ist, eine Weltreligion wurde? Eine weitere Weltreligion
wirst du in dem Kapitel ,Islam" kennenlernen. Auch hier lernst du etwas iiber die Ur-
spriinge und Geschichte dieser Glaubensrichtung, von der sich sogar manches in un-
serer eigenen Kultur wiederentdecken lasst. Das Augenmerk wird dariiber hinaus auf
den heutigen Islam gelenkt: seine Glaubenspraktiken und verschiedenen Stromungen
in unterschiedlichen Landern. Jeder hat Wiinsche — du bestimmt auch. In ,Ich und
meine Wiinsche" lernst du diese zu reflektieren und nach deren Urspriingen zu fragen.
Was unterscheidet positive Sehnsiichte von solchen, die bei genauerem Hinsehen le-
benshindernd sind? Welche Vorbilder beeinflussen unsere Hoffnungen? Auch die Ziele
und Zukunftsbilder beriihmter Personlichkeiten sollen dir hier vorgestellt werden. Ein
speziell christliches Thema bildet den Abschluss dieses Buches: ,Nachstenliebe und
diakonisches Handeln der Kirche". Vielleicht weilit du schon, dass Diakonie ,Dienst"
bedeutet. Doch wie genau vollziehe die Kirche ihren Dienst der Nachstenliebe — und
warum tut sie das eigentlich? Wie kann auch jeder Einzelne Diakonie in seinem Alltag
leben und an welchen Personlichkeiten kann man sich hier orientieren?“ (3)

Fiir die Klassen 7-10 hat Marita Koerrenz im Vandenhoeck&Ruprecht Verlag (ISBN
525-70263-5) lebensnahe Materialien unter dem Titel Schopfung gestalten. Mit
Jugendlichen Religion und Ethik denken veroffentlicht. In den einleitenden Ge-
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danken heiBt es: ,,Die kiinftigen Generationen in den Blick zu nehmen und ihre Le-
bensgrundlagen zu bewahren, ist bei alledem ein biblisches Thema, das es neu zu ent-
falten gilt. Dieser Aufgabe widmet sich der vorliegende Band. Im Aufbau des Heftes
wird, ausgehend von den biblischen Quellen, nach den Beziigen von Mensch-Welt-Gott
gefragt. In den Mittelpunkt riickt dabei die Dynamik theologischen Redens von der
Schopfung als ein Beziehungsgeschehen. Die Welt als Gottes Schopfung zu verstehen,
meint nicht, eine naturwissenschaftliche Aussage iiber den Entstehungsprozess der
Welt treffen zu miissen. Der Begriff »Schopfung« unterliegt keinem Zwang, kommu-
nikativ auf die Vorstellungen von einem Gott, der in sechs Tagen die Welt aufbaut, zu-
riickgreifen zu miissen. Die Rede von »Schopfung« in der Theologie versteht sich als
ein Glaubenssatz. SuS konnen lernen, dass ein solch biblisches Verstandnis von Schop-
fung Zugange zum Verstandnis von Leben zu 6ffnen vermag, die der rein naturwissen-
schaftlichen Betrachtung von Welt fehlt. Der Band mochte dazu ermutigen, biblische
Schopfung als eine Bereicherung der Wahrnehmung von Mensch, Welt und Gott ver-
stehen zu lernen. Dazu nimmt er die SuS mit auf eine gedankliche Reise von der Urge-
schichte zu der Wahrnehmung des Menschen als Gast auf dieser Erde, iiber die Ent-
fremdung des Menschen von seiner ihm urspriinglich zugedachten Rolle als Ebenbild
Gottes bis hin zu der globalen Bedrohung durch den menschengemachten ungebrems-
ten Klimawandel. Mit dem Bezug zu »Fridays for Future« kniipft das Thema inhaltlich
an den weltweiten Protest heutiger Jugendlicher an. Eingebunden in das theologische
Nachdenken iiber Schopfung bleibt der Weckruf zur Panik eine durchaus notwendige,
aber nicht die letzte Handlungsoption. Vielmehr sieht sich der christliche Glauben im
weiten Raum aus biblischer Herkunft und okumenischer Gegenwart in eine Zukunfts-
perspektive gestellt, die Gott den Menschen zusagt und dadurch Umkehr ermoglicht.“
Projektorientiertes Stationenlernen zur Reich-Gottes-Lehre in den Klassen 7 bis 10
steht im Mittelpunkt der im Calwer Verlag (ISBN 7668-4527-6) erschienenen Anre-
gungen und Kopiervorlagen Neue Zugiinge zu den Gleichnissen Jesu von Tanja
Unewisse. Die Autorin gibt in der Einleitung einen Uberblick iiber das abwechslungs-
reiche Projekt: ,Das im Folgenden dargestellte Unterrichtsprojekt zu Jesu Gleichnis-
sen enthalt verschiedene Zugéange zu den biblischen Texten, die in Form einer Statio-
nenarbeit aufbereitet sind. Zentral ist neben dem Textverstandnis auch ein umfassen-
des ,,Arbeiten mit dem Text" und ein ,,Erleben" und ,,Bedenken" der Inhalte. Behandelt
werden insbesondere folgende Gleichnisse: ,Der verlorene Sohn", ,,Die Arbeiter im
Weinberg", ,,Der barmherzige Samariter", ,,Die bosen Weingartner", ,,Das Weltge-
richt" und ,,Das verlorene Schaf". Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die Moglichkeit
erhalten, auf moglichst unterschiedlichen Wegen und mit abwechslungsreichen Auf-
gaben, Zugéange zu den Inhalten und ihrer Bedeutung fiir ihr eigenes Leben zu gewin-
nen. Einige Stationen sind differenziert angelegt und konnen nach individuellem Leis-
tungsvermogen bearbeitet werden. Im Referenzrahmen fiir die Qualitatsanalyse sind
auch Elemente, wie das Organisieren, Reflektieren und das Nutzen von Strategien im-
pliziert. Gleichzeitig ist ein kooperatives Miteinander mit einem hohen MaB an Eigen-
beteiligung erwiinscht. Inwiefern solche Projekte auch zur Schulkultur gehoren, muss
jede Schule selbst erproben, aber selbstgesteuertes Lernen, individuelle Lernwege und
Schiilerorientierung sind wesentliche Elemente fiir die Qualitatsanalyse. Je mehr
Schiilerinnen und Schiiler an differenziertes Arbeitsverhalten gewohnt sind, desto
mehr sind sie in der Lage, verschiedene Aufgabenformate zu verstehen. Durch die ab-
wechslungsreiche Aufgabengestaltung kann so die Motivation gesteigert werden. Die
Basisstation kann grundsatzlich fiir den gemeinsamen Unterrichtseinstieg fungieren,
die Zielstation ware wie eine Auswertung der Stationenarbeit zu betrachten. Im An-
schluss konnen die Endstationen zur Reich-Gottes-Lehre auf inhaltlicher Ebene er-
ganzt werden. Zudem sind die Spiele in den Endstationen dazu da, ein Gesamtbild der
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von Jesu erzahlten Gleichnisse zu schaffen. Die Puzzleteile aus allen Stationen sollen
sich hier zusammenfiigen.“

In der bewiahrten Reihe ,RU praktisch- Berufliche Schulen® hat Matthias Giinther die
im Calwer Verlag (ISBN 525-77239-3) veroffentlichten Bausteine Liebe(n) lernen
erarbeitet. Zur Konzeption schreibt der Verfasser: ,,Kein Thema beschéftigt Menschen
mehr als die Liebe. Sie steht fiir Erfahrungen von Sinnfindung und Sinnhaftigkeit, mit
ihrer Entbehrung auch fiir Erfahrungen von Sinnverlust und Sinnlosigkeit. Liebe(n)
muss gelehrt und gelernt werden — auch in der Schule — durch die Reflexion gemachter
Erfahrungen und als Vorbereitung auf zukiinftige Erfahrungen. Gro8e Unterrichtsthe-
men wie »Liebe« und »Tod« bediirfen mehr als andere Themen der Reduktion. Alle
relevanten Aspekte des Themenfeldes » Liebe« den Schiilerinnen und Schiilern vorstel-
len zu wollen, wiirde in die »Vollstandigkeitsfalle« (Martin Lehner) fiihren: sie konn-
ten kaum eigene Lernerfolge erfahren. Die vier Module »Was ist Liebe?«, »Gottes
Liebe und die Liebe zu Gott«, »Nachstenliebe als Beruf« und »Wenn die Liebe endet«
orientieren sich an der Lebens- und (zukiinftigen) Berufswelt der Schiilerinnen und
Schiiler. Das Material 6ffnet ihnen Raume zur Aneignung von Kompetenzen im Um-
gang mit der Liebe untereinander, in der Entwicklung von Empathiefahigkeit gegen-
tiber ihnen spater in ihrem Berufsalltag anvertrauten Menschen und als kritische Ka-
tegorie zur Beurteilung gesellschaftlichen, auch religiosen Lebens.” (5)

Eine hervorragende Einfiihrung legt Christiane Thompson in der Reihe ,Grundrisse
der Erziehungswissenschaft“ im Verlag W. Kohlhammer (ISBN 17-026165-5) mit dem
Titel Allgemeine Erziehungswissenschaft vor. Die Verfasserin schreibt in ihrer
Einleitung zum Aufbau des Bandes: ,Der Band ist in drei Teile gegliedert, die aufei-
nander verweisen und dennoch unabhingig voneinander gelesen werden konnen. Der
erste Teil tragt den Titel » Aspekte wissenschaftlicher Grundlegung«. Er verbindet wis-
senschaftsgeschichtliche und wissenschaftstheoretische Gesichtspunkte. Das erste Ka-
pitel geht auf die Geschichte der Wissenschaft ein und rekapituliert wichtige Zasuren
und Entwicklungen rund um die abendlandische Wissenschaftsvorstellung. Im zwei-
ten Kapitel kommt die Padagogik bzw. Erziehungswissenschaft genauer in den Blick.
Es werden einige Aspekte zur Geschichte und Herausbildung des Faches beschrieben,
insbesondere auch die Frage diskutiert, um was fiir eine Wissenschaft es sich eigentlich
bei der Erziehungswissenschaft handelt. Das dritte Kapitel geht auf das wissenschaft-
liche Arbeiten ein im Hinblick auf die Frage, welche Operationen und Tatigkeiten des
Denkens fiir dieses Arbeiten von besonderer Bedeutung sind. Der Fokus liegt daher auf
der Bildung der Argumentationsfahigkeit. Im zweiten Teil werden jene Begriffe vorge-
stellt, die im Fach als »  Grundbegriffe« herangezogen bzw. diskutiert werden: »Er-
ziehung«, »Bildung«, »Lernen«, » Kompetenz« und »Sozialisation«. Insgesamt zielt
die Darstellung weniger darauf ab, mit diesen Begriffen einen fertigen erziehungswis-
senschaftlichen Grundbestand vorzustellen, als vielmehr deutlich zu machen, dass mit
diesen Begriffen spezifische Problemstellungen formuliert werden. Diese Problemstel-
lungen sind es, welche die Erziehungswissenschaft vor bestandige Reflexions-und Pra-
xisaufgaben stellen. Dazu gehort selbst auch die Frage, in welcher Weise sich die Be-
griffe als »padagogisch« begreifen lassen. Es lieBen sich mit guten Griinden auch wei-
tere Begriffe anfiihren (z. B. Beratung), die aus Griinden des Umfangs hier nicht be-
riicksichtigt worden sind. Fiir den Begriff der Erziehung im vierten Kapitel besteht eine
zentrale Problemstellung darin, dass mit ihr ein widerspriichlicher Prozess von Frei-
heit und Zwang beschrieben wird. Im fiinften Kapitel wird der Begriff der Bildung als
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humanistischer und moderner Begriff vorgestellt, der fiir das Versprechen der Verbes-
serung und Kultivierung des Menschen steht. Es wird aber auch gezeigt, dass und wie
- aus historischer Perspektive - die Idee der Bildung selbst Prozesse der Modernisie-
rung unterlaufen hat. Das sechste Kapitel hebt einen pidagogischen Begriff des Ler-
nens von objektivistisch orientierten Lernbegriffen ab, indem insbesondere auf As-
pekte der Sinngeladenheit und des Erfahrungsbezugs im Lernen eingegangen wird.
Ausgehend von den PISA-Studien wird im siebten Kapitel die Frage aufgeworfen, in-
wiefern es sich beim Begriff der Kompetenz um einen padagogischen Begriff handelt.
Diese Frage wird im Horizont der Kritik diskutiert, die am Begriff der Kompetenz vor-
gebracht worden ist. Im achten Kapitel wird der Begriff der Sozialisation thematisiert.
Im Zentrum steht, wie in Theorien der Sozialisation der Erwerb gesellschaftlicher
Handlungsfahigkeit beschrieben wird — und welche Vorstellungen von »Gesellschaft«
darin impliziert sind. Der dritte Teil greift wichtige erziehungswissenschaftliche Prob-
lemfiguren auf, die einen Einblick in allgemein erziehungswissenschaftliche Diskurse
geben und zu denen es jeweils umfiangliche Auseinandersetzungen und Debatten gibt.
Das neunte Kapitel befasst sich mit der erziehungswissenschaftlichen Problemfigur
der Wirksamkeit. Kern des Kapitels ist die Einsicht, dass sich padagogisches Handeln
nicht in technologischer Manier vollzieht. Auseinandergelegt wird, was dies fiir erzie-
hungswissenschaftliches Wissen und seine Ubersetzung in Handlungszusammen-
hange heiit. Das zehnte Kapitel spannt einen Bogen von der Differenz zur Alteritat —
der Andersheit des Anderen oder Fremdheit. Ausgangspunkt ist, dass das Erziehungs-
und Bildungssystem in Deutschland von Ungleichheiten gepragt ist. Was bedeutet dies
fiir padagogisches Denken und Handeln? Wie lasst sich vermeiden, dass wir unser Ge-
geniiber in Raster einordnen, die wir uns von ihm gemacht haben? Das elfte Kapitel
greift die Frage nach dem Menschen auf: Pidagogische Ansitze und Theorien sind mit
bestimmten Menschenbildern verbunden, die immer auch machtvoll und begrenzend
sind. Wie eine kritisch-anthropologische Reflexion vorzunehmen ist, wird im Kapitel
einerseits anhand eines klassischen anthropologischen Ansatzes und andererseits an
jiingeren transhumanistischen Ansatzen nachvollzogen. Zum Ende des Kapitels wird
ankniipfend an jlingste kritisch-posthumanistische Debatten gefragt, wie der Begriff
der Bildung in Zeiten der Klimakatastrophe und anderer Weltprobleme gedacht wer-
den kann. Wie anhand des knappen Uberblicks deutlich werden kann, legt diese Ein-
fiihrung die Aufmerksamkeit auf grundlegende Problemstellungen der Padagogik und
Erziehungswissenschaft. Sie stellt unterschiedliche Deutungsangebote vor, wie mit
diesen Problemstellungen umgegangen werden kann — wie diese gedacht werden kon-
nen. Dabei finden klassische Positionen wie gegenwirtige Ansitze Beriicksichtigung.
Das Ziel besteht darin, Gedankenginge zu entwickeln, welche die Unterschiedlichkeit
von wissenschaftlichen Denkweisen oder sogar den Widerstreit innerhalb der Erzie-
hungswissenschaft sichtbar machen. Das ist es, was die Bezugnahme auf eine »Allge-
meine Erziehungswis-senschaft« ausmacht: die Arbeit an padagogischen Vorstellun-
gen, Begriffen und Theorien, so dass Kommunikation und Auseinandersetzung dar-
iiber moglich werden, welche Folgen es zum Beispiel hat, wenn wir einen Sachverhalt
als »Bildung« oder als » Kompetenzentwicklung« beschreiben. Die Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft iibernimmt damit die Funktion, Statthalter unterschiedlicher
Denkwege innerhalb des Faches zu sein. Indem sie vergangene und gegenwartige An-
siatze miteinander ins Gesprach bringt, eroffnet sie auBerdem die Mo6glichkeit, neue
padagogische Deutungen und Theoretisierungen aufzunehmen.“ (15ff.)
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Ulrich Heimlich und Ewald Kiel haben im Verlag Julius Klinkhardt als UTB (ISBN
8252-5248-9) den vorziiglichen umfangreichen Wegweiser fiir die Lehrerbildung Stu-
dienbuch Inklusion herausgegeben. Die Herausgeber schreiben zum Inhalt: ,Das
L~Studienbuch Inklusion" richtet sich an alle Lehramtsstudierenden (auch ohne Vor-
kenntnisse im Bereich der Sonderpadagogik) und zielt darauf ab, ein Grundwissen zum
Zusammenhang von Inklusion und Sonderpadagogik zu vermitteln. Dazu werden zu-
nachst die sonderpadagogischen Forderschwerpunkte von namhaften Expertinnen
und Experten des jeweiligen Faches in pragnanter und praxisnaher Weise vorgestellt
(Kap. 1.0). Sodann wird das inklusive Schulsystem im Uberblick dargestellt, so wie es
sich international in einer Vielfalt an inklusiven Settings derzeit herausbildet. Neben
inklusiven Schulen als Schulen fiir alle ist hier auch an spezielle Klassen in allgemeinen
Schulen zu denken, in die ausschlieBlich Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf aufgenommen werden. AuBSerdem existieren daneben nach wie
vor in vielen Landern der Welt eigenstandige Organisationsformen als Unterstiit-
zungssysteme fiir allgemeine Schulen wie Forderschulen und Forderzentren sowie mo-
bile sonderpadagogische Angebote (Kap. 2.0). Die Anforderungen des inklusiven Un-
terrichts und der inklusiven Schulentwicklung stehen abschlieBend im Mittelpunkt,
um deutlich zu machen, welche Veranderungen in Unterricht und Schulleben erfor-
derlich sind, um ein inklusives Schulsystem zu entwickeln (Kap. 3.0).“ In der Einlei-
tung ,,Inklusion als Leitbild — Vielfalt der Wege“ zum dritten Teil ,Inklusiver Unter-
richt und inklusive Schulentwicklung® fiihrt Ulrich Heimlich plausibel aus: ,Mit dem
Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) in Deutschland im
Mairz 2009 stehen potenziell alle Lehrkrafte in allen Schulformen vor der Aufgabe,
auch Schiilerinnen und Schiiler mit Behinderung bzw. sonderpadagogischem Forder-
bedarf (SPF) zu unterrichten. Zugleich betrifft das Konzept der Inklusion die Schule
als System, wenn das Ziel erreicht werden soll, dass alle Schiilerinnen und Schiiler in
allen Schulen willkommen geheilen werden. Die Gestaltung des inklusiven Unter-
richts und die Entwicklung einer inklusiven Schule stehen im folgenden Kapitel im
Mittelpunkt. Die UN-BRK gibt zwar in Art. 24 das Ziel vor, ein inklusives Bildungssys-
tem auf allen Ebenen zu entwickeln. Es wird allerdings nicht konkret ausgefiihrt, wie
dieses inklusive Bildungssystem letztlich aussehen soll oder wie der Weg zu diesem
inklusiven Bildungssystem zu gestalten ist. Es besteht allenfalls eine Verpflichtung,
konkrete Schritte zu diesem Ziel hin zu unternehmen und dariiber zu berichten, wie im
ersten Staatenbericht des Bundesministeriums fiir Arbeit und Soziales (BMAS) von
2011 erstmals geschehen. Die Umsetzung der UN-BRK wird in Abhangigkeit von den
jeweiligen nationalen Bildungssystemen stattfinden. Insofern wird es gravierende Un-
terschiede in der Inklusionsentwicklung zwischen Entwicklungslandern und Indust-
rielandern geben. Wahrend einige Lander nach einer Phase der Exklusion im Sinne
eines Ausschlusses von Bildungsmoglichkeiten vor der Aufgabe stehen, das Bildungs-
recht von Kindern und Jugendlichen mit Behinderung bzw. SPF zunachst einmal zu
verwirklichen, indem ihnen der Zugang zu Bildungseinrichtungen gewahrt wird, ste-
hen andere Lander vor der Herausforderung ein vielfach differenziertes und historisch
gewachsenes Bildungssystem an die neuen inklusiven Anforderungen anzupassen. In
Deutschland miissen wir ab der Sekundarstufe von einem viergliedrigen Schulsystem
ausgehen. Dabei sollte bewusst sein, dass in kaum einem anderen Land der Welt Kin-
der nach der 4. Klasse der Grundschule auf unterschiedliche Bildungsginge wie Mit-
telschule, Realschule und Gymnasien verteilt werden. In Deutschland ist zusitzlich ein
differenziertes Forderschulsystem entstanden, mit nahezu jeweils einer eigenstandi-
gen Schule fiir eine Behinderungsart. Anfang der 1970er Jahre war diese Entwicklung
eines separierenden Systems weitgehend abgeschlossen (Phase der Separation). Zu-
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gleich begann ab 1973 (vgl. Deutscher Bildungsrat 1974) eine integrative Gegenbewe-
gung, die das Ziel ausrief, fiir mehr Begegnung im Bildungssystem Sorge zu tragen und
vorher getrennte Schiilergruppen wieder zusammenzufiihren (Phase der Integration).
Diese Bemiihungen um mehr Gemeinsamkeit im Bildungssystem als Aufgabe von de-
mokratischen Gesellschaften fiithrten aus Modelversuchen in einigen Bundeslandern
und nach einer intensiven kritischen Diskussion zur Anerkennung der allgemeinen Bil-
dungseinrichtungen wie Kindertageseinrichtungen und Schulen als moglichem For-
derort auch fiir Kinder und Jugendliche mit Behinderung bzw. SPF. Bestatigt wurde
diese Entwicklung schlieBlich auch durch die Empfehlungen der Kultusministerkonfe-
renz (KMK) von 1994 zur sonderpiddagogischen Forderung, die die nachrangige bzw.
subsididre Funktion der sonderpadagogischen Forderung in den Vordergrund riickte
und der Integration in die allgemeine Schule einen Vorrang einraumte. Mit der UN-
BRK ist nun eine Phase der Inklusion eingeleitet, in der es Bildungseinrichtungen zu
entwickeln gilt, die von vornherein auf jegliche Form von Aussonderung bzw. Separa-
tion verzichten. Inklusion bedeutet also im Unterschied zur Integration nicht die Zu-
sammenfiithrung von vorher getrennten Gruppen. sondern die Entwicklung eines Bil-
dungssystems, in dem diese Trennung nicht mehr erforderlich ist. Ziel ist es, Formen
von Bildungsteilhabe und sozialer Teilhabe anzubieten, die alle in gleichberechtigter
(und nicht nur in gleicher) Weise und in selbstbestimmter Form wahrnehmen konnen.
Menschen mit Behinderung wollen das Recht auf Teilhabe wahrnehmen und auch et-
was einbringen in die Gesellschaft sowie in Bildungsprozesse. Die Aufnahme von Kin-
dern und Jugendlichen mit SPF in eine Schule, verandert erfahrungsgemab die Schule
als System. Erste Uberblicke iiber die Entwicklung eines inklusiven Bildungssystems
in verschiedenen Landern der Welt zeigen, dass eine Vielfalt an inklusiven Settings
entsteht, um Bildungsteilhabe zu erreichen. Diese reichen vom inklusiven Unterricht,
an dem alle teilhaben und zu dem alle etwas beitragen, bis hin zu quasi-therapeuti-
schen Einzelfordersituationen von Kindern und Jugendlichen mit umfassenden Ver-
haltensproblemen, die ein Lernen in Gruppen komplett iiberfordern wiirde. Zu seinem
inklusiven Bildungssystem zahlen nach gegenwartigem Stand: inklusive Schulen als
Schulen fiir alle; Klassen von Schiilerinnen und Schiilern mit Behinderung bzw. SPF in
allgemeinen Schulen; Forderzentren ausschlieBlich fiir Schiilerinnen und Schiiler mit
Behinderung bzw. SPF. Forderzentren werden zunehmend Teil eines regionalen Inklu-
sionsnetzwerkes und kooperieren mit den allgemeinen Schulen in der Region. Uber
mobile sonderpadagogische Forderangebote kommt es zu Kooperationsprojekten, in
denen sonderpadagogische Forderangebote in allgemeine Schulen verlagert werden
konnen. Umgekehrt 6ffnen sich Forderzentren mancherorts bereits fiir Schiilerinnen
und Schiiler ohne Behinderung bzw. ohne SPF und verandern sich so zu inklusiven
Schulen bzw. zu Schulen ohne Schiilerinnen und Schiiler, die als Kompetenzzentren
nur noch Dienstsitz der sonderpadagogischen Lehrkrafte sind.

Zwei Entwicklungsaufgaben aus der Sicht von Lehrkraften sollen vor diesem Hinter-
grund nun im Mittelpunkt stehen. Eine erste Entwicklungsaufgabe stellt sich Lehrkraf-
ten aller Schulformen in einem inklusiven Bildungssystem beziiglich der Weiterent-
wicklung ihres Unterrichts, damit alle Schiilerinnen und Schiiler daran teilhaben und
dazu beitragen konnen. Dazu liegen sowohl einige Modelle inklusiver Didaktik im
Sinne von Begriindungszusammenhangen (Kap. 20.1) vor als auch langjahrige Erfah-
rungen zu den besonders geeigneten Methoden des inklusiven Unterrichts (Kap. 20.2)
und den zentralen Prinzipien inklusiven Unterrichts (Kap. 20.3). Weitgehend unge-
klart war bis vor kurzem noch die Bewiltigung der konkreten Planungsaufgabe zum
inklusiven Unterricht. Dazu wird abschlieBend das Modell der inklusionsdidaktischen
Netze vorgestellt und an Beispielen aus verschiedenen Lernbereichen illustriert (Kap.
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20.4). Ein besonderes Problem in heterogenen Lerngruppen stellt die Leistungsbewer-
tung dar, die auch im inklusiven Unterricht Lehrkrafte immer wieder vor grofSe Her-
ausforderungen stellt (Kap. 20.5). Letztlich steht der inklusive Unterricht fiir eine gute
Unterrichtsqualitat. Inklusion und Qualitiat bedingen sich auch auf dem Gebiet des Un-
terrichts gegenseitig. Die Merkmale des guten Unterrichts sind deshalb auch gute Vo-
raussetzungen fiir den inklusiven Unterricht (Kap. 20.6). All diese Anforderungen an
den inklusiven Unterricht machen in der Summe deutlich, dass diese Aufgabe nicht im
sEinzelkimpfertum" bewaltigt werden kann und gut entwickelte Kooperations- und
Teamstrukturen benoétigt (Kap. 20.7). Die zweite Entwicklungsaufgabe in einer inklu-
siven Schule besteht im Wesentlichen in der Gestaltung eines inklusiven Schulkon-
zepts. Die Weiterentwicklung einer Schule zu einer inklusiven Schule ist eine Aufgabe,
an der friither oder spater das gesamte Kollegium beteiligt sein sollte (Kap. 21.1). Als
hilfreich hat sich hier erwiesen, dass iiber Unterricht und Erziehung hinaus die inter-
nen und externen Kooperationsprozesse zwischen den padagogischen und anderen
Fachkraften thematisiert werden. Inklusive Schulentwicklung ist kein Feld fiir Einzel-
kampferinnen und Einzelkampfer (s. Kap. 17.0 zur inklusiven Schule). Deshalb emp-
fiehlt es sich hier insbesondere, Veranderungen auf mehreren Ebenen der padagogi-
schen Arbeit in Schulen vorzunehmen. Das benotigt Zeit und kann nicht iiber Nacht
bewerkstelligt werden. Aber es liegen inzwischen erprobte und praxisnahe Materialien
dazu vor. Nach der Klarung der Frage, wie Schulentwicklung beginnt (Kap. 21.2) und
welche Wege und Leitideen dazu vorliegen (Kap. 21.3) wird die Aufgabe der inklusiven
Schulentwicklung aus der Perspektive der Akteurinnen und Akteure im Einzelnen dar-
gestellt (Kap. 21.4 und Kap. 21.5). Sowohl fiir die Entwicklung des inklusiven Unter-
richts als auch fiir die inklusive Schulentwicklung gilt ein erhohter Kooperationsbedarf
aller Beteiligten. Insofern diirfte sowohl die interne als auch die externe Kooperation
in inklusiven Schulen zu den unabdingbaren Voraussetzungen gelingender Entwick-
lungsprozesse auf der Ebene des Unterrichts und auf der Ebene der Schule als System
zahlen.“ (245ff.)

Zuletzt gilt es zwei Neuerscheinungen anzuzeigen zum Bereich Glaube und Naturwis-
senschaft: Zum einen den von Stefan Altmeyer, Rudolf Englert, Norbert Mette, Andrea
Schulte und Mirjam Zimmermann im Comenius-Institut Miinster (ISBN 943410-27-
3) redigierten, auBerst hilfreichen religionspadagogischen Reader Weltbilder:
Glaube — Naturwissenschaft. Die Redaktionsgruppe skizziert im Vorwort das
Spannungsfeld: ,>>Ich habe viele unterschiedliche Vorstellungen von Gott und dem
Glauben. Einige widersprechen sich sogar, wie ich befiirchte, obwohl sie nebeneinan-
der gemeinsam mein Gottesbild ausmachen. (...) Ein Teil von mir hat sich einen eige-
nen Gott ausgedacht, und zwar einen, an den ich sehr gut glauben konnte. Zum Bei-
spiel glaube ich nicht an die Schopfung des Himmels und der Erde durch Gott (son-
dern an den Urknall und die Evolution). (...) Ich glaube nicht an ein Eingreifen Gottes
in den Alltag der Menschen. Ich glaube nicht, dass er uns vor Unfdllen oder Krank-
heiten schiitzt. Nach meiner Vorstellung ist Gott nicht allmdchtig, sodass ich nicht an
seiner Allgiite zweifeln miisste. (...) Nach dieser Vorstellung kann man Gott nicht an-
klagen wegen einer Naturkatastrophe, einem Todesfall oder vielen anderen Dingen.
(...) Gott kann die Naturgesetze nicht aufler Kraft setzen und sich auch nicht ins ,real
life' einmischen.<< (Tanja -10. Klasse Gymnasium, Name geidndert) Nicht erst seit
heute stehen sich die unterschiedlichen Weltzugiange, die mit den beiden GroBbegrif-
fen ,,Glaube" und ,Naturwissenschaft" markiert sind, wie hochst spannungsreiche Pole
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gegeniiber. Was tiber Jahrhunderte als eine Art Kampf der Weltbilder nicht nur die
groften Denkerinnen und Denker, sondern auch viele einfache Menschen auf der Su-
che nach Orientierung und Lebenssinn heftig bewegte, ruft allerdings heute nur mehr
selten Auseinandersetzungen von groBerer Breitenwirkung hervor. Es scheint, als
seien die Schlachten geschlagen, der Kampf entschieden und die Gebiete zwischen Na-
turwissenschaft und Glaube klar aufgeteilt. Mit der entscheidenden Wendung, dass der
Bereich, fiir den der Glaube, wenn nicht Deutungshoheit, so doch zumindest Plausibi-
litat beanspruchen konnte, einen verschwindend geringen Teil dessen ausmacht, was
die eingangs zitierte Schiilerin als ,real life' bezeichnen diirfte. Entsprechend lang fallt
die Liste von Tanjas ,ich glaube nicht" - Siatzen aus: Nicht an Gott als Schopfer kann
sie glauben, nicht an sein Handeln, genauso wenig an seinen Schutz wie an irgendeine
Moglichkeit, er konne Macht iiber die Natur ausiiben. Natiirlich wissen wir langst, dass
Tanja mit diesen Abweisungen traditioneller Glaubenssatze alles andere als alleine da-
steht. Und doch gibt es eine zweite, namlich positive Lesart dieses Textes, der im Reli-
gionsunterricht an einem Gymnasium entstanden ist. Um sie wahrzunehmen, muss
man sich von der eingespielten Deutung verabschieden, das Verhailtnis zwischen
Glaube und Naturwissenschaft als eine Geschichte des Kampfes zweier Weltbilder zu
lesen, aus denen die eine Seite als Sieger, die andere als Verlierer hervorgegangen ist.
Solche einfachen Unterscheidungen sind bei weitem nicht so alternativlos wie sie
scheinen. Traut man sich, die Perspektiven zu wechseln, 6ffnen sich Fenster auf ganz
neue Sichtweisen. Denn ist es nicht auch eine Befreiung, dass naturwissenschaftliche
Erkenntnisse bestimmte Glaubensvorstellungen ,erledigt' haben? Miisste man die
durch die Naturwissenschaften vorangetriebenen Erkenntnisfortschritte nicht vor al-
lem als einen Segen wahrnehmen, da sie neben allen damit einhergehenden Erweite-
rungen und Verbesserungen von Lebensmoglichkeiten eben auch die einmalige
Chance eroffnen, den Glauben fiir diese veranderten Wirklichkeiten neu zu denken?
Tanja jedenfalls macht von diesen Moglichkeiten ganz selbstverstindlich Gebrauch.
Vieles, was sie aus der Glaubensiiberlieferung kennt, kann sie ablegen, ohne deshalb
den Gottesgedanken und die Gottesbeziehung aufzugeben. Im Gegenteil, all das hat
erst bewirkt, dass sie sich einen Gott ,ausgedacht" hat, an den sie ,sehr gut glauben
konnte". Das klingt vielleicht nach einer einfachen und unterkomplexen Losung. Doch
so leicht macht es sich Tanja keineswegs; sie schreibt weiter: >>Und warum sollte man
denn an Gottglauben? Die Wissenschaft vermittelt das Gefiihl, dass sie jedem Geheim-
nis auf der Spur ist und es nur eine Frage der Zeit ist, bis sie auch das letzte Geheimnis
geliiftet hat. Fiir mich ist nichts Gottliches an der Physik, und wenn ich in den tief-
blauen Nachthimmel sehe, wird mir zwar ganz schwindelig vor dieser Weite, aber
warum sollte ich sofort an Gott denken, nur weil etwas meine Vorstellungskraft iiber-
steigt?<< Wenn naturwissenschaftlich gepragte Weltbilder religiose Vorstellungen ins
Wanken bringen, dann sind es — folgt man dem Gedankengang der Schiilerin — wohl
insbesondere solche, die auf schnelle Gewissheiten setzen und auf Erfahrungen des
schwindeligen Taumels statt auf bewusstes Erkennen rekurrieren. Von Tanja und ih-
rem Text lasst sich dariiber hinaus auch positiv lernen: Auch wo man sich von alten
Gewissheiten verabschiedet und dem Taumel unmittelbaren Ergriffenseins misstraut,
ist die Frage nach Gott keineswegs erledigt; gerade das Gegenteil ist der Fall, dort wird
es erst spannend. Doch wie konnte Glauben jetzt noch gehen? Diese wahrhaft ,grofe
Frage' steckt hinter Tanjas Text, der nur auf den ersten Blick wie eine Absage an zent-
rale Glaubenssitze wirkt, die auf der Basis eines naturwissenschaftlichen Weltbildes
entwickelt wurde. Die Frage nach dem Glauben angesichts naturwissenschaftlicher
Weltzugange stellt auch den roten Faden dar, der die in diesem Buch zusammenge-
stellten Texte miteinander verbindet — vom theologischen ,Klassiker' iiber naturwis-
senschaftliche Selbstreflexionen bis hin zu aktuellen empirischen Erkenntnissen und
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Unterrichtsvorschlagen. Der erste Teil nimmt dabei den Ausgang bei erkenntnistheo-
retischen Grundfragen der Naturwissenschaften, wobei naturwissenschaftliche Zu-
gange zur Wirklichkeit in ihren Moglichkeiten wie in ihren Grenzen in den Blick ge-
nommen werden. Daran anschlieBend widmet sich der zweite Teil ausdriicklich dem
Verhiltnis von Theologie und Naturwissenschaften, indem zunichst naturwissen-
schaftliche und anschlieBend theologische Stimmen zu Wort kommen. Wendet man
den Blick von diesen grundlagentheoretischen Reflexionen hin zu religiosen Lernpro-
zessen im Kontext naturwissenschaftlich gepragter Lebenswelten, treten typische reli-
gionspadagogische Spannungsfelder zutage, die in den Texten des dritten Teils ange-
sprochen und bearbeitet werden. Der abschlieBende vierte Teil stellt schlieBlich unter-
schiedliche didaktische Wege vor, die auf exemplarische Weise verdeutlichen, wie die
Spannung zwischen Glaube und Naturwissenschaft in der Planung und Gestaltung von
Lernprozessen sowohl bedacht, als auch moglicherweise fruchtbar gemacht werden
kann.“ (9f.) Zum anderen das im mvg Verlag (ISBN 7474-0008-1) erschienene Biich-
lein Uber Gott den Urknall und Anfang des Lebens von Harald Lesch. Zum Ab-
schluss dieses Literaturberichts als Kostprobe daraus das letzte Kapitel ,,Gott, Physik
und die Kreativitat des Universums®: ,Ich habe ja zu Anfang gesagt, dass ich ein ganz
naives Gottesbild habe. Ich halte Gott fiir jemanden, der unglaublich scharf darauf ist,
neue Moglichkeiten auszuprobieren. Der neugierig ist, der staunt dariiber, was die
Welt so mit sich selbst anstellt. Der sich vor allen Dingen dariiber freut, wenn wir uns
in Freiheit fiir ihn entscheiden. Dabei gibt es allerdings auch die Moglichkeit, dass man
sich gegen ihn entscheidet. Das kann man ruhig machen. Uber diesen berithmten Ab-
grund des Zweifels miissen ja alle driiber, und zwar sowohl diejenigen, die glauben, als
auch diejenigen, die nicht glauben. Die einen fragen sich: »Mensch, glaube ich denn
eigentlich an was Ordentliches?«, und die anderen: »Ist denn mein Unglaube so zwei-
felsfrei?« Also, der Zweifel ist das, was mich mit Gott am allermeisten verbindet. Der
Zweifel und die Lust auf etwas Neues, namlich die Lust auf neue Moglichkeiten, immer
wieder hoffnungsvoll einen weiteren Schritt zu gehen, etwas Neues auszuprobieren.
Denn wenn sich etwas zeigt in dieser Welt, dann ist es vor allen Dingen dieser unglaub-
liche Drang zur Kreativitat. Wenn man den Beginn des Universums vergleicht mit dem,
was sich heute allein auf diesem kleinen Planeten alles in verschiedenen Erscheinungs-
formen entwickelt hat aus diesem homogenen Anfangsbrei. Da ist ja nicht nur das Uni-
versum daraus geworden, sondern zum Beispiel auch Blumen. Mir ist es einmal so ge-
gangen. Ich habe in meinem Garten ein Buch iiber Elementarteilchenphysik gelesen
und dann bin ich dariiber eingeschlafen und als ich wieder aufgewacht bin, sah ich eine
kleine, blaue Traubenhyazinthe vor mir. Und dann dachte ich mir so: »Meine Giite,
was ist das fiir ein Universum, das aus Quarks eine kleine blaue Traubenhyazinthe
macht!« Und in diesem Sinne, glaube ich, kann man tatsachlich auch mit einer ganz
naiven Vorstellung von Gott in diesem Universum Astrophysik betreiben. Es konnte
namlich sein, dass Gott es so eingerichtet hat, dass die Dinge sich selbst machen. Und
das finde ich eine ganz wunderbare Aussicht. In diesem Sinne!“ (75ff.)
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