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Workshop 1

Betreut, plural und gesellschaftspolitisch eingebunden:
Kindheit heute und daraus resultierende Heraus- und
Anforderungen gegenwartiger religioser Bildung

von
Anke Edelbrock

Abstract

Kinder verbringen heute einen grofRen Teil ihrer Kindheit in Kindertagesstatten und in insti-
tutioneller Tagesbetreuung von Grundschulkindern. Hierin liegt fur die Religionspadagogik
eine groRe Herausforderung, da sie sich verstarkt der non-formalen Bildung zuwenden
muss. In religioser Pluralitat bedeutet die Bertcksichtigung der Familienreligiositat inner-
halb der religiésen Bildung der Kindheit eine weitere Herausforderung. Ergebnisse der
Kinderforschungen zeigen eine gesellschaftspolitische Eingebundenheit heutiger Kindheit,
sodass auch rassismuskritische und friedenspadagogische Bildung wichtige inhaltliche As-
pekt der religitsen Bildung sind.

Schlagworter: Tagesbetreuung, Grundschulkinder, non-formale Bildung, religitse Plurali-
tat, rassismuskritische und friedenspadagogische Bildung

Kindheit umfasst die erste Phase im menschlichen Lebenslauf. Die Kindheit gibt es
nicht. Dies wird schnell deutlich, wenn man an die Kindheit der Eltern- oder Grof3el-
terngeneration denkt oder auch an Kindheit im internationalen Vergleich. Auch wenn
es innerhalb unserer Gesellschaft heute mehrere Varianten gelebter Kindheit gibt,
existieren zugleich gesellschaftliche Vorgaben und Bedingungen, die heutige Kindheit
gleichsam im Ganzen pragt. Reflexionen zur gegenwartigen religiosen Bildung in der
Kindheit missen, um angemessen zu sein, diese bericksichtigen.

Mit Rickgriff auf Ergebnisse der Kindheits- und Kinderforschung werden im vorlie-
genden Beitrag gesellschaftliche Bedingungen aufgezeigt, von denen Kindheit heute
gepragt wird. Im direkten Anschluss wird aus bildungstheoretischer Sicht nach den
darin enthaltenen religionspadagogischen Herausforderungen gefragt, um abschlie-
Rend inhaltliche Anforderungen gegenwartiger religioser Bildung in der Kindheit auf-
zuzeigen.

1 Betreute Kindheit

1.1 Ergebnisse der Kindheitsforschung

Kindheit findet vermehrt in institutionellen Zusammenhéangen statt. Kinderbetreu-
ung ist als Erganzung zur Familie langst zu einer Selbstverstandlichkeit geworden.
Bereits der 2013 erschienene 14. Kinder- und Jugendbericht resumiert: ,,Kindheit ist
heute im hohen Mal3e durch neue Mixturen von Familienkindheit und 6ffentlich ver-
antworteter Kindheit gepragt” (Bundesministerium fur Familien, Senioren, Frauen
und Jugend, 2013, S. 134). Fur die Kinder unter drei Jahren wird hervorgehoben,
»,dass — wie in keiner anderen Lebensphase — sich das Zusammenspiel von 6ffentli-
cher und privater Verantwortung in den ersten Lebensjahren massiv verandert hat“
(ebd., S. 106). Die neusten Zahlen zeigen, dass im Jahr 2017 im Bundesdurchschnitt
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ein Drittel aller Kinder unter drei Jahren (33,1 %) in einer Kindertagesbetreuung ist.
In Westdeutschland sind es 28,8 % der unter Dreijahrigen und in Ostdeutschland
51,3 % (vgl. Statistische Amter des Bundes und der Lander, 2018, S. 8). Es ist zu er-
warten, dass die Betreuungsquote dieser Altersgruppe zukinftig weiter anwéachst.
Bereits im Jahr 2017 lag der Betreuungsbedarf, der bei den Eltern erfragt wurde, um
12,1 % Uber der tatsachlichen Betreuungsquote. Insgesamt meldeten 45,2 % aller El-
tern von Kindern unter drei Jahren einen Betreuungsbedarf an (vgl. Bundesministe-
rium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend, 2017, S. 12).

In der Altersklasse der drei- bis funfjahrigen Kinder besuchen fast alle von ihnen in
Deutschland eine Kinderbetreuung. Der Bundesdurchschnitt liegt bei 93,6 %. Ein
Ost-West-Unterschied liegt bei dieser Altersstufe kaum vor. Im fritheren Bundesge-
biet betragt die Betreuungsquote 93,3% und in den neuen Bundeslandern (ein-
schlieBlich Berlin) liegt sie bei 94,8 %. Aber auch in dieser Altersgruppe liegt der Be-
treuungsbedarf mit 96,8 % noch um 3,2 % Uber der eigentlichen Betreuungsquote
(vgl. ebd., S. 24), sodass auch hier zuktinftig noch ein Zuwachs zu erwarten ist.

Die institutionelle Tagesbetreuung von Kindern im Grundschulalter findet in
Deutschland nicht einheitlich statt. Einige Bundeslander, wie Hamburg und Thrin-
gen, bieten fast ausschliel3lich Ganztagsschulangebote an. Mecklenburg-Vorpommern
setzt fast ausschlieRlich auf Hortangebote. In den meisten anderen Bundeslandern
gibt es bei den Betreuungsangeboten einen Angebotsmix (vgl. Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung, 2018, S. 98f). Bei der Nutzung der Betreuungsangebote fur
Kinder im Grundschulalter sind die Unterschiede zwischen Ost- und Westdeutsch-
land grofer als bei den Kindergartenkindern. Im Grundschulalter nutzen im Jahr
2017 in Ostdeutschland 91 % aller Kinder eine institutionelle Betreuung. Der Bedarf
ist damit fast ganz abgedeckt. 93 % der Eltern von Grundschulkindern haben einen
Bedarf angemeldet, d.h. fir 2 % der Kinder konnte keine institutionelle Betreuung
gestellt werden. Im Westdeutschland nutzen 60 % der Grundschulkinder ein Betreu-
ungsangebot. Der Bedarf ist mit 66 % jedoch hdher als das tatsachliche Angebot. Im
Bundesdurchschnitt besuchen im Jahr 2017 zwei Drittel aller Grundschulkinder
(66 %) eine institutionelle Betreuung. Da der bundesdurchschnittliche Bedarf an Be-
treuung im Grundschulalter bei 73 % liegt, ist auch hier ein weiterer Anstieg zu er-
warten (vgl. Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend, 2017, S.
35).

Der Betreuungsbedarf endet nicht mit dem Grundschulalter. So besuchten beispiels-
weise im Jahr 2014 bundesweit 25 % der Elfjahrigen und 24 % der Zwdlfjahrigen ein
Hort- bzw. ein schulisches Ganztagesangebot. Altere Schiilerinnen und Schuler neh-
men Betreuungsangebote weniger wahr: Im selben Jahr besuchten 16 % der Drei-
zehnjahrigen und 17 % der Vierzehnjahrigen ein entsprechendes Betreuungsangebot
(vgl. Bundesministerium fur Familien, Senioren, Frauen und Jugend, 2017, S. 346).

Die obigen Ausfiihrungen zu den statistischen Erhebungen der derzeitigen Betreu-
ungssituation zeigen deutlich, dass Kindheit in Deutschland heute in institutioneller
Betreuung und damit in Offentlicher Verantwortung stattfindet. Im Bundesdurch-
schnitt besucht im Jahr 2017 von den unter Dreijahrigen ein Drittel aller Kinder eine
Kindertageseinrichtung. Im Kindergartenalter ist die Betreuungsquote am hochsten.
Nahezu alle Kinder im Alter von drei bis funf Jahren werden institutionell betreut. Im
Grundschulalter besuchen im Bundesdurchschnitt zwei Drittel aller Kinder eine insti-
tutionelle Betreuung.
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1.2 Religionspadagogische Herausforderungen

Betreute Kindheit fordert die Religionspadagogik heraus. Auf bildungstheoretischer
Ebene nimmt Religionspadagogik besonders die formale Bildung als ihr Wirkungs-
feld wahr. Hauptbezugspunkt ist hier der Religionsunterricht, denn Schule ist die
formale Bildungsinstitution in Kindheit und Jugend. Kindertagesstatten und institu-
tionelle Tagesbetreuung von Grundschulkindern zédhlen zu den non-formalen Bil-
dungsorten. Es handelt sich um ,strukturierte und rechtlich geregelte Institutionen,
deren Nutzung und Inanspruchnahme freiwillig geschieht. [...] Sie mussen sich nicht
vorrangig und ausschlieRlich als Bildungsinstanzen verstehen, sind jedoch wesentli-
che Vermittlungsinstanzen vor allem in Fragen der politischen, der sozialen und der
Personlichkeitsbildung.” (Rauschenbach et al., 2004, S. 32).

Als religionspadagogische Herausforderung wird hier eine notwendige Offnung fur
die non-formale Bildung deutlich. Die in 6ffentlicher Verantwortung und damit auch
in religionspadagogischer Verantwortung (vgl. Edelbrock, 2016) stattfindende religi-
0se Bildung bedarf auch an non-formalen Bildungsorten einer wissenschaftlichen
Reflexion und Unterstitzung.

2 Plurale Kindheit

2.1 Ergebnisse der Kindheits-und Kinderforschung

Die Globalisierung als grundséatzliche und weitreichende gesellschaftliche Verande-
rung im 21. Jahrhundert pragt durch das Hervorbringen einer pluralen Gesellschaft
auch das Leben der Kinder. Bereits 2005 betont der 12. Kinder- und Jugendbericht
»die Internationalisierung von Lebenswelt* (Bundesministerium fur Familie, Frauen,
Senioren und Jugend, 2005, S. 70). Ein Blick auf aktuelle Zahlen zeigt, dass Vielfalt
besonders in der Kindheit vorliegt. Im Jahr 2017 liegt innerhalb der Gesamtbevélke-
rung der Anteil der Bevolkerung mit Migrationshintergrund bei 23,6 % (Statistisches
Bundesamt, 2018, S. 35). Bei den Kindern ist der Anteil wesentlich hoher: 2017 liegt
der Bevolkerungsanteil mit Migrationshintergrund bei den in Deutschland lebenden
Kindern im Alter von 10 bis 15 Jahren bei 35,9 %, bei den Kindern im Alter von 5 bis
10 Jahren bei 37,6 % und bei den Kindern unter 5 Jahren bei 39,1 % (ebd., S. 35). Das
heiRt, mehr als jedes dritte Kind in Deutschland hat einen Migrationshintergrund.
Kinder erleben heute eine plurale Kindheit.

Fur die religiose Bildung ist die Berucksichtigung der religiosen Heterogenitat von
besonderem Interesse. Vonseiten des statistischen Bundesamtes werden sehr genaue
Informationen zur kulturellen Pluralitat der Bevolkerung geliefert. Statistische Erhe-
bungen zur religidsen Pluralitat sind weitaus schwieriger zu greifen, da niemand ver-
pflichtet ist, seine religiose Uberzeugung anzugeben.! So liefern die Zahlen der repra-
sentativen Erhebung des Tubinger Forschungsprojektes ,,Interkulturelle und interre-
ligiose Bildung in Kindertagesstatten“ aus dem Jahr 2011 nach wie vor wichtige
Grundinformationen (Schweitzer, Edelbrock & Biesinger, 2011). Hier konnte mit den
Angaben der Erzieherinnen gezeigt werden, dass in mehr als Dreiviertel (77 %) aller
Tagesstattenkindergruppen Kinder mit verschiedener Religionszugehdrigkeit zu-
sammenleben (Schweitzer et al, 2011a, S. 37). In Einrichtungen in konfessioneller
Tragerschaft hatten nach Schatzungen der Erzieherinnen rund 69% der Kinder eine
christliche Religionszughorigkeit, 13 % eine muslimische, rund 4% eine andere Reli-
gionszugehdrigkeit und rund 18 % der Kinder hatten keinen Religionszugehdrigkeit.

1Vqgl. die rechtliche Grundlage in GG Art. 140, Bezug Art. 136 (3) WRV.
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In Einrichtungen in nicht-konfessioneller Tragerschaft waren die Verhaltnisse nur
geringfugig anders (68 % christlich, 13 % muslimisch, 15 % ohne Religionszugehorig-
keit, 3 % andere und 15 % ohne Religionszugehdorigkeit, vgl. ebd.). Eine judische Reli-
gionszugehdorigkeit lag nur sehr selten vor.2

Die aktuelle World Vision Kinderstudie fragt nach religiosen Familienzusammenhan-
gen der Grundschulkinder: Hiernach wachsen im Bundesdurchschnitt fast zwei Drit-
tel (rund 66 %) der Kinder in Deutschland in einem Elternhaus auf, in dem mindes-
tens ein Elternteil eine christliche Religionszugehdorigkeit hat. Auch hier ein Blick auf
Ost-West-Unterschiede: 71 % der Kinder in den alten Bundeslandern (incl. Berlin)
und 28 % der Kinder in den neuen Bundeslandern wachsen im Jahr 2017 in einem
Elternhaus auf, in dem mindestens ein Elternteil eine christliche Religionszugehorig-
keit hat (Pupeter & Schneekloth, 2018, S. 60f). Ferner leben 13 % der Kinder im
Grundschulalter in einem Elternhaus, in dem mindestens ein Elternteil dem islami-
schen Glauben zuzurechnen ist. Hier wurde auch noch genauer differenziert: Bei
Kindern mit Migrationshintergrund haben 36 % der Kinder mindestens ein Elternteil
mit islamischen Glauben. Wahrend bei Kindern ohne Migrationshintergrund der An-
teil der Kinder, die in einem Elternhaus mit mindestens einem muslimischen Eltern-
teil aufwachsen, bei unter 1% liegt. Keine Religionszugehorigkeit beider Eltern liegt
im Bundesdurchschnitt in einem Funftel (20 %) der Elternhduser vor (ebd., S. 61).
Damit wachst in Deutschland mit rund 80 % aller Grundschulkinder ein Grofteil al-
ler Kinder in einem Elternhaus auf, in dem mindestens ein Elternteil eine Religions-
zughorigkeit aufweist. Dies ist eine hohe Zahl. Aber es muss an dieser Stelle auch
deutlich hervorgehoben werden, dass weder die Nichtzugehorigkeit noch die Zugeho-
rigkeit Aussagen darUber macht, wie die jeweilige Familienreligiositat gelebt wird.
Familienreligiositat ist eine hochindividualisierte Form gelebter Religion. In und mit
ihr machen Kinder Erfahrungen damit, was den Familienmitgliedern wichtig ist und
worin sie entsprechend einen Sinn sehen. Sie gilt als ,,Quelle gelungener Lebensbe-
waltigung, die von kirchlich orientierten wie von kirchlich distanzierten, und sogar
aus der Kirche ausgetretenen Eltern wertgeschatzt wird“ und zeigt, woran man sich in
schwierigen Lebenszeiten festhalten kann (Ritter, 2014, S. 123). Die Varianz gelebter
Familienreligiositat ist aufgrund unterschiedlicher Stile innerhalb der verschiedenen
Religionen in Deutschland sehr grol3. Dies verdeutlichen die qualitativen Erhebungen
der World Vision Studie beispielsweise fur muslimische Kinder. Die Eltern der elfjah-
rigen Adriana gehoren beide dem muslimischen Glauben an. Adrianas Mutter kommt
aus dem Kosovo, ihr Vater ist in Bosnien aufgewachsen. Trotzdem, so erzahlt Adria-
na, wird das Weihnachtsfest in der Familie immer gemeinsam gefeiert. Die Familie
habe auch einige muslimische Rituale Ubernommen, aber, so berichtet Adriana wei-
ter, sie selber wisse nicht viel Gber den muslimischen Glauben (vgl. Jung, 2013, S.
276 u. 282). Eine viel wichtigere Rolle spielt die Religionszugehdrigkeit in der Familie
der neunjahrigen Mia, deren Eltern beide aus Bangladesch kommen. Mia erzahlt,
dass sie viele Musliminnen als Freundinnen habe, weil Gemeinsamkeiten das Schlie-
Ren einer Freundschaft erleichtere (vgl. Cinar, 2018, S. 319).

Es ist anzunehmen, dass aufgrund von Migration in Deutschland die Pluralitat geleb-
ter Familienreligiositat quer durch alle Religionen weiterhin zunehmen wird. In der
muslimischen Community nimmt beispielsweise die nationale Vielfalt zu und die
Proportionen bei der regionalen Herkunft der zugewanderten Muslime verschieben
sich: im Jahr 2011 kamen beispielsweise 67,5 % aller zugewanderten Muslime aus der

20,2 % der Kinder in konfessionell getragenen Einrichtungen und 0,1 % der Kinder in Einrichtungen
von nicht-konfessionellen Tragern gehéren dem Judentum an (vgl. Schweitzer et al, 2011a, S. 32).
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Turkei und 7,5 % aus dem Nahen Osten. Vier Jahre spater waren es noch 50,7 % der
in Deutschland lebenden Muslime, die aus der Turkei kommen, wahrend der Anteil,
der aus dem Nahen Osten stammt, auf 17,1 % gestiegen ist. Auch im christlichen Be-
reich kommt es in Deutschland durch die Zuwanderung von Christen aus anderen
Landern zu einer Pluralisierung gelebter Familienreligiositat. Erfahrt man beispiels-
weise von einem Kind, dass es in seiner Familie ausschliel3lich rot gefarbte Ostereier
gibt, kann man von einer christlich-orthodox gepragten Familienreligiositat ausge-
hen, da diese Tradition oft in griechisch-orthodoxen Familien beheimatet ist (vgl.
Cisowki, 2014).

2.2 Religionspadagogische Herausforderungen

Kindheit bedeutet immer eine enge Verbundenheit mit der Familie, in der die Kinder
aufwachsen. Auch wenn die Familienkonstellationen gegenuber der burgerlichen
Familie mit verschiedenen Verwandtschafts- und Wahlverwandtschaftsverhaltnissen
heterogener geworden sind, ist Kindheit heute nach wie vor eine Familienkindheit
(vgl. Andresen & Hurrelmann, 2010, S. 79f). Die familidren Bezugspersonen sind ftr
Kinder sehr wichtig, je jtinger die Kinder sind, desto mehr. Aus bildungstheoretischer
Perspektive stellen Familien informelle Bildungsorte da. Das Verhalten von Kindern,
ihre Einstellungen, Denkmuster und Handlungsweisen werden durch die dort statt-
findende Interaktion und Kommunikation gepréagt. Bei alteren Kindern und beson-
ders bei Jugendlichen bilden die Gleichaltrigen-Gruppen einen weiteren informellen
Bildungsort (vgl. Rauschenbach et al, 2004, S. 32).

In der Altersstufe Kindheit bedeutet Subjektorientierung auch immer, das Kind im
Zusammenhang seiner Familie wahrzunehmen. Die Religionspadagogik steht somit
vor der Herausforderung den informellen Bildungsort Familie zu bertcksichtigen
und ihren Blick fur Familienreligiositat zu scharfen. Wie bereits oben aufgefuhrt, ha-
ben die Ergebnisse der 4. World Vision Kinderstudie gezeigt, dass rund 66 % aller
Kinder in einem Elternhaus aufwachsen, in dem mindestens ein Elternteil eine
christliche Religionszughorigkeit hat, und rund 13 % aller Kinder, in einem Eltern-
haus in dem mindestens ein Elternteil einen islamischen Glauben hat. In Kinderta-
gesstatten, Hort und Grundschule leben die Kinder alle zusammen. Non-formale und
formale Bildungsorte stehen somit vor der Herausforderung, den Kindern ihre eigene
Religion zugéanglich zu machen und ihnen zugleich ein erstes Verstandnis und einen
ersten Zugang zu den Religion(en) der anderen Kinder zu ermdglichen, um sie so bei
der ErschlieBung ihrer religios pluralen Lebenswelt zu unterstiitzen. Ohne eine solche
Unterstitzung kann es passieren, dass Kinder sich ihre Lebenswelt verzerrt und da-
mit falsch erschlieRen. Folgendes Beispiel verdeutlicht dies: Clara ist funf Jahre alt
und besucht eine stadtische, integrative Einrichtung. Auch Sultan, ein vierjahriger
muslimischer Junge, der an Trisomie 21 erkrankt ist, geht in diese Kita. Aufgrund
seiner Religionszugehdrigkeit isst Sultan kein Schweinfleisch. Den Kindern ist dieser
Sachverhalt nie erklart worden. Clara nimmt ihre Lebenswelt in der Einrichtung
aufmerksam wahr und hat ihre eigene Hermeneutik: ,,Ich weil3, Sultan ist ganz doll
behindert, weil Sultan darf ndmlich keine Wurstchen essen!* (Edelbrock, Patak,
Schweitzer & Biesinger, 2009, S. 157). Diese kurze Episode zeigt, dass Kinder, die in
einer religiés pluralen Gesellschaft aufwachsen, hierzu auch Fragen haben. Damit
Clara den Sachverhalt richtig verstehen kann, muss ihr erlautert werden, dass Sultan
aufgrund seiner Religionszugehorigkeit — und nicht aufgrund seiner Krankheit — kein
Schweinefleisch isst. Damit Sultan nicht auf seine eigene Religion begrenzt oder re-
duziert wird, sind weitere kindgemalie Themen, an denen Gemeinsamkeiten und Un-
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terschiede zwischen den Religionen anschaulich gemacht werden kénnen, in den re-
ligiésen Bildungsprozessen aufzunehmen.

3 In gesellschaftspolitische Debatten involvierte Kindheit

3.1 Ergebnisse aus der Kinderforschung

Ergebnisse aus der Kinderforschung zeigen, dass schon Kinder Sensoren fur gesell-
schaftliche Stimmungsbilder haben, welche durch gesellschaftspolitische Debatten
gepragt werden. In den World-Vision Befragungen werden sechs- bis elfjahrige Kin-
der anhand vorgegebener Listen gefragt, vor welchen Dingen sie ,,manchmal“ oder
»Sehr oft* Angst haben. Die Antworten der Kinder zeigen, dass sie die wachsende Un-
sicherheit der Welt wahrnehmen und diese auch persénlich als bedrohlich empfinden
(Schneekloth, Andresen & Neumann, 2018, S. 223). Die in der Befragung von 2017
neu aufgenommene Frage, ob die Kinder vor ,,immer mehr Auslanderfeindlichkeit*
Angst haben, beantworten 35% der Kinder mit ,,manchmal“ und 10 % mit ,,oft“. Um
erahnen zu kénnen, in welchem MaR die Kinder diese Angst beschaftigt, ist es hilf-
reich zu wissen, dass sie in etwas gleichauf mit der Angst vor Armut, vor Umweltver-
schmutzung und schlechten Schulnoten rangiert. Die Frage, ob Kinder vor ,,immer
mehr Auslander” Angst haben, gehort zu den Fragen, die kontinuierlich gestellt wur-
den. 2013 sagten 19 % der Kinder, sich vor immer mehr Auslander, die nach Deutsch-
land kommen, zu furchten. 2017 gaben 28 % der Kinder an, diese Form der Angst zu
kennen (ebd., S. 225). Hier wird deutlich, dass Kinder Anteil an gesellschaftspoliti-
sche Veranderungen haben. In dem Befragungszeitraum lag die sogenannte ,,Flucht-
lingskrise® 2015 und es wurde ein Anstieg der Fremdenfeindlichkeit und ablehnende
Haltungen gegenuber anderen Religionen, insbesondere dem Islam, wahrgenommen.

Eine Kinderstudie, die auf qualitativer Ebene explizit nach islamophoben Haltungen
fragt, ist mir nicht bekannt. Erhebungen, die diesen Punkt bei Erwachsenen abfra-
gen, gibt es sehr wohl. So stimmten im November 2014 57 % der Befragten der Aus-
sage, ,,der Islam ist bedrohlich®, zu und 24 % der Befragten bekréaftigen die Aussage,
~muslimische Zuwanderung zu untersagen® (Statista 2018). Neben der islamophoben
Haltung wird hier auch eine sich auf Muslime bezogene Menschenfeindlichkeit, ein
religioser Rassismus3, greifbar. Auch im Jugendalter sind angstbesetzte und xeno-
phobe Einstellungen gegeniber Muslimen vorhanden. In einer Uber den Zeitraum
von 2015 bis 2017 mit zwei Erhebungszeitpunkten erstellten Repréasentativerhebung
wird festgestellt, dass ein Viertel der befragten Jugendlichen die Auffassung vertritt,
dass es ,,in Deutschland zu viele Muslime® gebe und 58 % von ihnen bejahen die Aus-
sage, dass ihnen manche Muslime Angst einjagten (Schweitzer, Wissner, Boschki
Gronover, 2018, S. 24).

Folgende Kinderauflierungen und Handlungen zweigen, dass auch bei Kindern isla-
mophobe Haltungen und religiése Diskriminierungen vorkommen kénnen. Der funf-
jahrige Joshua bezeichnete in einem Kinderinterview, im Rahmen der empirischen
Forschungen zu kindlichen religiésen Differenzwahrnehmung, das islamische Opfer-
fest als ,Quatsch mit SoRe“ (Dubiski, Essich, Schweitzer, Edelbrock & Biesinger,

3 Mit dem Rassismusbegriff wird hier mit Christian Geulen (2015) besonders auf rassistisches
Denken und rassistische Praxis hingewiesen, mit dem eine Enthumanisierung des
gesellschaftlichen Zusammenlebens einhergeht.
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2010, S. 175f). Julia Willke benennt folgendes Kindergartenszenarium: ,,Ein Kind
muslimischen Glaubens sagt zu einem nicht-muslimischen Kind: ,Du Schweine-
fleisch-Fresser! Du bist schmutzig, weil Du Schweinefleisch isst!** (2015, S. 34). Und
im Marz 2018 wird Uber eine Berliner Grundschule berichtet: ,,An der Paul-Simmel-
Grundschule in Berlin-Tempelhof haben Mitschiler ein Madchen tber eine langeren
Zeitraum eingeschuchtert. Es werde verbrannt, haben sie gesagt, weil sie nicht an
Allah glaubt.” (Haak, 2018).

3.2 Religionspadagogische Herausforderungen

Wenn wir wollen, dass Kinder die Moglichkeit erhalten eine friedliche Zukunft mitge-
stalten zu kénnen, steht Religionspadagogik vor der Herausforderung gesellschaftli-
che und politische Fragestellungen aufzunehmen. Kinder nehmen diese Themen in
ihrer Lebenswelt wahr und brauchen auch hier eine religionspadagogische Begleitung
und Unterstitzung. Es geht darum, den Kindern an formalen und non-formalen Bil-
dungsorten Bildungschancen zu eréffnen, mit denen sie erfahren, dass jedes Kind,
ganz gleich welcher Religion es angehort, die gleiche Wirde hat. Religionspadago-
gisch bedeutet das auch, den Kindern die im ersten Kapitel der Bibel dem Menschen
zugesprochene Gottebenbildlichkeit als Grundlage der Menschenwirde verstehbar
werden zu lassen.

Kinder mussen ein friedliches und verstehendes Miteinander verschiedener Religio-
nen an formalen und non-formalen Bildungsorten erfahren kénnen, auch um ihnen
so einen Weg dafur zu er6ffnen, am informellen Bildungsort der Gleichaltrigen ent-
sprechend miteinander umgehen zu kdénnen. Das Miteinander Uber nationale und
religiose Unterschiede hinweg ist unter jugendlichen Peers keine Selbstverstandlich-
keit. Die qualitative Studie , Interkulturelles Verstehen in Schulen des Ruhrgebietes*
(Kurt & Pahl, 2016) hat gezeigt, dass Schilerinnen und Schaler in kultureller und
religioser Heterogenitat im Umgang untereinander besonders Defensivstrategien
entwickeln. Zum einen eine Differenzindifferenz: ,,Sich differenzindifferent zu geben,
ist eine interkulturelle Konfliktvermeidungskompetenz, die fur Gesamt- wie Haupt-
schuler_innen hohe Relevanz besitzt.” (ebd., S. 39). Kulturelle, religidse und nationa-
le Differenzen werden nicht betont und nicht bewertet. Es findet ein Vergleichgulti-
gen von Verschiedenheit statt: ,kihl stellen, was hei3 werden kdénnte — wohltempe-
rierte Wirklichkeit” (ebd., S. 39). Damit bildet, wie Kurt und Pahl als eine zweite Stra-
tegie feststellten, die Negativ-Variante der Goldenen Regel einen wichtigen Grund-
satz fur den Umgang unter den Schulerinnen und Schulern (ebd., S. 43). Weder wird
ein Miteinander gesucht noch gelebt, es findet ein Nebeneinander statt. Ein Nichtan-
griffspakt bedeutet hierbei zugleich auch ein Selbstschutz (ebd., S. 44). Fir den Fall,
dass sich doch ein Konflikt anbahnt, haben die Schulerinnen und Schiler, wie Kurt
und Pahl herausarbeiten, als dritte Defensivstrategie die Ignoranzkompetenz entwi-
ckelt. Sie hilft ihnen dabei, aufkommenden Auseinandersetzungen gekonnt zu tber-
horen (ebd., S. 45).

Solche Defensivstrategien machen ein friedliches und reflektiertes Miteinander ver-
schiedener Religionen unmdglich. Umso wichtiger ist es, dass die Basis fur ein gelin-
gendes friedliches Miteinander schon in der Kindheit gelegt wird. Am non-formalen
Bildungsort der Kindertagestatten findet interkulturelle und interreligiose Bildung
statt (vgl. Edelbrock, Schweitzer & Biesinger, 2012). Am formalen Bildungsort der
Grundschulen ist dies gleichsam schwieriger. Dies ist zum einen im oft fehlenden
Ethikunterricht begriindet, zum anderen aber auch darin, dass bildungspolitisch kei-
ne Begegnungen zwischen den verschiedenen Religionslehren vorgesehen sind. Auf-
grund der zunehmenden religidsen Pluralitat existieren nun in Bildungsplanen man-
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cher Bundesldandern immer mehr unterschiedliche Religionslehren. In Baden-
Warttemberg sind beispielsweise sieben Religionslehren vorgesehen, eine gleichzeiti-
ge Implementierung eines religiosen Begegnungslernens ist damit nicht einherge-
gangen.

4 Inhaltliche Anforderungen religioser Bildung in
heutiger Kindheit

In den vorausgegangenen Abschnitten wurde aufgezeigt, welche gesellschaftliche
Vorgaben und Bedingungen Kinder heute in ihrem Aufwachsen pragen und welche
religionspadagogischen Herausforderungen daraus erwachsen. Im Folgenden wird
dargelegt, welche inhaltlichen Aspekte religitése Bildung umfassen muss, um Kinder
in ihrer heutigen Lebenswelt adaquat begleiten zu kdnnen:

Religionssensible Bildung: Kinder haben existentielle Fragen, wie z.B. Fragen nach
Sinn oder Gerechtigkeit. Wenn Kinder ihre Kindheit mehr und mehr betreut in Insti-
tutionen verbringen, ist es notwendig, dass sie dort bei diesen Fragen begleitet und
gefordert werden. Religidse Bildung bedeutet somit auch, die Fragen der Kinder
wahrzunehmen und sie dabei sensibel zu begleiten.

Heterogenitéatssensible Bildung: Kinder erleben in ihren Familien ihre je eigene Fa-
milienreligiositat. In den Institutionen der betreuten Kindheit treffen ganz unter-
schiedliche religiose Richtungen und Auspragungen der jeweiligen Familienreligiosi-
tat aufeinander. Eine der religidosen Pluralitat angemessene religiose Bildung bedarf
somit einer Heterogenitatssensibilitdt, um die Kinder in ihrer je eigenen familidren
Lebenswelt wahr- und anzunehmen.

Subjektbezogene, religiose Bildung: Um sich in religidser Pluralitat zurecht zu fin-
den, brauchen Kinder eine religiose Bildung, die reflektiert aufnimmt, in welcher Re-
ligion die Eltern ihre Kinder aufwachsen lassen méchten. Dies setzt Elterngesprache
voraus. Den Kindern hilft eine subjektbezogene, religiose Bildung, dabel, sich selbst
anfanghaft innerhalb der religiésen Pluralitat zu verorten.

Interreligiose Bildung: Zugleich brauchen Kinder auch Wissen Uber und Erfahrun-
gen mit anderen Religionen. Sie lernen dabei auch, sich sprachlich im Themenbe-
reich Religion und Religionen auszudricken und reflektieren die Gegebenheiten. So
erschlielen sich die Kinder nach und nach ihre religios plurale Lebenswelt und erlan-
gen eine erste, religitse Pluralitdtskompetenz.

Intrareligiose Bildung: Die verfassten Religionsgemeinschaften gibt es in jeweiliger
grofl3en Vielfalt. Auch mit diesen Phanomenen kommen Kinder in betreuter Kindheit
in Berdhrung, wie das Beispiel der roten Ostereier oben gezeigt hat. Um auch hier der
religiosen Lebenswelt verstehend begegnen zu kénnen, benottigen die Kinder eine
intrareligitse Bildung.

Rassismuskritische Bildung: Empirische Kinderstudien zeigen, dass Kinder gesell-
schaftliche und politische Themen wahrnehmen und ihre Fragen, Einstellungen und
z.T. auch Angste dazu haben. Rassismuskritische Bildung als Teil religioser Bildung
zu berucksichtigen bedeutet, diese Themen aufzunehmen und den Kindern erfahrbar
werden zu lassen, dass eine gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit aufgrund der
dem Menschen inharenten Gottesebenbildlichkeit nicht geben darf und dass ihr ent-
gegenzutreten ist.
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Friedenspadagogische Bildung: Gerade Kinder sind fur Atmosphéare sensible und
empfanglich und werden in Kita, Hort und Grundschule auf nonverbaler Ebene
durch diese gepréagt. Deshalb ist die Schaffung einer sozialen Atmosphére, in der alle
Kinder ihr grundsatzliches Erwinscht- und Angenommensein erfahren konnen, als
grundlegender Aspekt religioser Bildung anzusehen (vgl. Mdller, 2011, S. 22). Eine
solche Atmosphére ist zugleich Nahrboden einer friedenspadagogischen Bildung.
Sowohl aus padagogischer als auch aus theologischer Sicht besteht die Notwendig-
keit, Kindern tber nationale und religiése Unterschiede hinweg ein friedliches Mitei-
nander zu ermdglichen und den Kindern dies als Grundwert erfahrbar zu machen.
Besonders, wenn es gegenlaufige gesellschaftliche und politische Entwicklungen gibt,
ist es eine umso wichtigere Aufgabe religioser Bildung.
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