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Religionsdidaktik 2023 - gut aufgestellt fur
religionsunterrichtliche Herausforderungen und
gesprachsfahig im Blick auf Ethikdidaktik?

von
Bernd Schroder

Abstract

Der Artikel zeichnet Religionspddagogik bzw. -didaktik und Philosophie-/Ethik-Didaktik -
wie die dadurch erschlossenen Unterrichtsfacher - in ein Spannungsfeld zwischen
Konkurrenz und Kooperation ein. Einerseits sind beide Facher so etabliert wie nie zuvor
und deshalb in der Lage, miteinander ins Gesprdch zu treten (s. Abs. 1). Andererseits hat
die Religionsdidaktik zwar eine beachtliche thematische, methodische und
perspektivische Breite (s. Abs. 2), schenkt darin jedoch dem Verhaltnis zur Ethik-
/Philosophie-Didaktik kein besonderes Augenmerk - vielmehr handelt es ich um ein
~Spartenthema” (s. Abs. 3). Das ist insofern problematisch, als die Religionsdidaktik von
der Ethikdidaktik Manches lernen konnte und die Frage, ob und was Ethik und
Religion(en) zur Deutung und Fiithrung des Lebens in einer modernen Gesellschaft
beitragen konnen, von hoher Bedeutung ist (s. Abs. 4).

The article situates religious education and philosophy/ethics didactics - as well as the
teaching subjects they open up - into a field of tension between competition and co-
operation. On the one hand, both subjects are more established than ever before and are
therefore able to enter into dialogue with each other (see section 1). On the other hand,
although the didactics of religion has a considerable thematic, methodological and
perspectival breadth (see section 2), it does not pay particular attention to the
relationship with the didactics of ethics/philosophy - rather, this is to be seen as a
"special subject" (see section 3). This is problematic insofar as the didactics of religion
could learn a lot from the didactics of ethics, and the question of whether and what ethics
and religion(s) can contribute to the interpretation and guidance of life in a modern
society is of great importance (see section 4).

Schlagworter: Religions- und Ethikunterricht; Stand der Religionsdidaktik;
Forschungsthemen; Berufsbezug; Konfessionslosigkeit

Keywords: Religious and ethics education; state of religious didactics; research topics of
Religious Education; occupational relevance; non-denominationalism

Der Religionsunterricht hat derzeit viele anspruchsvolle Baustellen, darunter

 die Frage nach der Architektur seiner Inhalte oder gar nach der ,Architektur des
Religiosen” (Englert, 2020, 13 u.0.): Trotz Kompetenzorientierung und
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Heterogenitatsorientierung spiegeln Lehrplane noch immer i.W. Struktur und
Themen einer evangelischen Dogmatik, obwohl didaktisch langst
Subjektorientierung und Pluralitatsfahigkeit groSgeschrieben werden.

die Frage nach einer angemessenen organisatorischen und konzeptionellen Gestalt:
Gesucht wird eine Form, die sich moglichst auf Art. 7.3 GG berufen kann und
zugleich der religios-weltanschaulichen Pluralitat und Fluiditat der Schiuler:innen
Rechnung tragt und zudem der schulischen Offentlichkeit einleuchtet - als Beispiel
sei das Experiment eines , Christlichen Religionsunterrichts” in Niedersachsen
aufgerufen (dazu Heinig u.a., 2023).

die Frage nach seiner Qualitat (vgl. Schweitzer, 2020, und Schweitzer / Rutkowski,
2022): Diese Qualitat ist auf der einen Seite gefahrdet durch
Passungsschwierigkeiten zwischen vorgesehenen Inhalten und Interessen der
Schiler:innen, auf der anderen Seite durch eine ebenso uberkomplexe wie
unzureichend zielgenaue Bildung fur den Religionslehrer:innen-Beruf (um von
fachfremd oder von Studierenden oder sog. Quereinsteiger:innen erteiltem
Unterricht ganz zu schweigen - vgl. dazu Hailer u.a, 2023),

und nicht zuletzt die Frage nach dem Verhaltnis zum Nachbarfach ,Ethik” (dazu
etwa Schroder/Emmelmann, 2018, und Kropac¢/Schambeck, 2022) und, so mochte
ich hinzufugen, nach der Einbettung des Religionsunterrichts in das
Facherportfolio und das Selbstverstandnis der Schule (und zwar sowohl der Schule
als ,System” als auch jeder einzelnen Schule).

Im Rahmen dieser Tagung soll es nicht um all diese Fragen gehen, sondern ,nur“ um das

Verhaltnis zwischen Religions- und Ethikunterricht: Dieses bewegt sich - heute noch

mehr als vor einigen Jahren - zwischen , Konkurrenz und Kooperation“

(Schroder/Emmelmann, 2018, Titel). Die Konstellation lasst sich vorlaufig mit Hilfe von

drei Stichworten charakterisieren: wachsende Konkurrenz, gelegentliche Kooperation

und problematische Gemengelage.

Die wachsende Konkurrenz bildet sich etwa darin ab,

e dass die Zahl der Schuler:innen, die am Ethikunterricht teilnehmen, in vielen
Bundeslandern steigt (und analog zu den allgemeinen religionsdemografischen
Verschiebungen aller Voraussicht nach weiter steigen wird) und die Teilnahmelogik
der Schuler:innen langst nicht mehr linear ihrer konfessionell-weltanschaulichen
Herkunft folgt, sondern veranderlichen Praferenzentscheidungen, die fur die
Lehrenden Konkurrenzdruck erzeugen,

¢ dass dem einen Ethikunterricht mittlerweile vielerorts eine Mehrzahl von
Religionsunterrichten gegenubersteht und deshalb weder in der Schule noch in der
didaktischen Theorie eine schlichte Zwei-Fach-Konstellation zu bearbeiten ist,
sondern eine Mehr-Facher-Konstellation, die das Verhaltnis von Religion(en) und
Moral bzw. Theologie, Religionswissenschaft und Ethik ebenso aufruft wie das
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Verhaltnis der Religionen und Konfessionen untereinander,

e dass sich das Verhaltnis von Ethik- und Religionsunterricht regional extrem
unterschiedlich darstellt: Wahrend in ostdeutschen Bundeslandern wie Sachsen-
Anhalt fraglos Konfessionslosigkeit den gesellschaftlichen Grundton vorgibt und
der Ethikunterricht das Leitfach ist, verhalt es sich in vielen westdeutschen
Flachenlandern (noch) anders (vgl. zur Kartografie Rothgangel/Schroder, 2020) -
allgemeine Aussagen laufen deshalb grofse Gefahr missverstanden zu werden. (Im
Zweifelsfall beziehe ich mich auf die niedersachsischen Verhaltnisse, in denen
,Werte und Normen“ zwischen einem Viertel und einem Drittel der Schiiler:innen
einer Schulform erreicht - Tendenz steigend - vgl. dazu Rothgangel/Schroder 2020,
239-268, und Comenius-Institut, 2019, passim.)

e und dass es in einem zunehmend religionskritischen gesellschaftlichen Umfeld
zusehends nicht nur um das Verhaltnis zweier Facher geht, sondern um Akzeptanz
und , Deutungsmacht” von Religionen und sakularer Ethik. In der Konstellierung
von Religions- und Ethikunterricht bildet sich auch die Auseinandersetzung
zwischen religioser und areligioser bzw. konfessionsloser Lebensdeutung und -
fuhrung ab (vgl. dazu EKD, 2020, und die Auseinandersetzung damit in Schroder,
2021). Wurde religiose Bildung traditionsgemals - gesellschaftlich und schulisch -
lange als Teil von allgemeiner Bildung wertgeschatzt, scheint mir in der
schulischen Offentlichkeit, sprich: unter Lehrer:innen, mittlerweile vielerorts
fraglich geworden zu sein, ob im Rahmen schulischer Bildung die theologisch
gebildete Vernunft uberhaupt zur Geltung und Religion in ihrem Selbstverstandnis
zur Sprache kommen soll.

Wahrend sich also dergestalt die Konkurrenz aufladt, entstehen zugleich mancherorts
Initiativen der Kooperation: gemeinsame Fachkonferenzen, gemeinsame Werbung fur die
,Fachergruppe’, temporare unterrichtliche Zusammenarbeit und Projekte, gemeinsame
schulische Veranstaltungen wie etwa die ,Gedankenspringe” am Gottinger Hainberg-
Gymnasium und, insbesondere an Gesamtschulen und Berufshildender Schulen, die
(rechtlich nicht vorgesehene) Zusammenlegung des Unterrichts zum Themenkreis
Religion und Ethik (vgl. dazu etwa Fuchs u.a., 2023).

Neben Konkurrenz und Kooperation mochte ich als dritten Faktor eine problematische
Gemengelage benennen. Wahrend - insbesondere auf Seiten von Religionslehrenden -
nicht selten ein mangelndes Differenzbewusstsein begegnet, dass sich etwa darin
niederschlagt, dass ,gelernte’ Religionslehrer:innen von ihrer Schulleitung aufgefordert
werden auch den Ethikunterricht zu erteilen und dem auch entsprechen, verschwimmt
die wesentliche Asymmetrie der Facher bzw. ihrer Gegenstande: Religion ist dem
eigenen Selbstverstandnis nach etwas Anderes und ,mehr‘ als Moral. Ethik ist deshalb
zwar ein Thema im Religionsunterricht unter mehreren, doch will und soll RU nicht in
ethischer Orientierung oder gar Wertevermittlung aufgehen (exemplarisch dazu Dressler,
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2020); Religionen kommen deshalb im Ethikunterricht zwar als ein moglicher Referenz-
und Begrundungsrahmen von Ethik zur Sprache, nicht aber in ihrem Selbstverstandnis
und in der ihnen eigenen Struktur als von Gott eroffnete Relation.

Diese Lage nehme ich als Folie, vor der ich meine Uberlegungen anstelle. Mein Votum
geht dahin, dass die Religionsdidaktik den Ethikunterricht und das Gesprach mit der
Ethik- und Philosophiedidaktik als Herausforderung ernster nehmen muss als sie es
bislang tat - vorderhand um eine konstruktive und fur Schuler:innen moglichst bildsame
Gestaltung des Verhaltnisses von Religions- und Ethikunterricht in der Schule zu
modellieren, hintergrundig um der (von ihr unterstellten) existentiellen Schlusselfrage
auf der Spur zu bleiben, ob und worin ein ,Mehrwert” einer Inanspruchnahme von
(christlicher) Religion fur die Lebensdeutung und -fithrung besteht.

Ressourcen fiir ein solches Gesprach sind auf Seiten der Religionsdidaktik(en) vorhanden
- sie mussen allerdings auch mobilisiert und genutzt werden. Angesichts der jingeren
Geschichte beider Facher und gewachsener Ressentiments (vgl. dazu die Beitrage von
Karlo Meyer, Alexander-Kenneth Nagel und Fahimah Ulfat in dieser
Tagungsdokumentation), angesichts der tatsachlichen religios-weltanschaulichen
Differenzen, die in den Fachern mitschwingen, und angesichts des realen Ringens um
Beliebtheit, Stundenanteile und Deutungsmacht ist kein schiedlich-friedliches Gesprach
Zzu erwarten.

1 Fachgeschichtliche Momentaufnahme

Auch wenn ich Gefahr laufe dabei allzu holzschnittartig vorzugehen, will ich mit einem
Blick in die fachliche Zeitgeschichte einsetzen: Vor vierzig Jahren, in den 1980er Jahren,
befanden sich beide Disziplinen, die Religionsdidaktik wie die Philosophie-/Ethik-
Didaktik, an einem deutlich anderen Punkt ihrer Entwicklung als heute. An zwei
Indikatoren, an sog. Lehrbiichern und an Professuren beider Facher, will ich das kurz in
Erinnerung rufen:

e Lehrbiicher der Ethikdidaktik waren seinerzeit noch Mangelware: Sofern es welche
gab, wurden sie von Theologen verfasst - ein prominentes Beispiel ist die
zweibandige ,Ethikdidaktik” des seinerzeitigen Munsteraner Religionspadagogen
Heinz Schmidt (Schmidt, Ethikdidaktik, 1982/84), der zeitgleich und strukturanalog
auch eine ,Religionsdidaktik” verfasste (Schmidt, Religionsdidaktik, 1982/84).

Eines der mafSgeblichen Referenzwerke fiir den Ethikunterricht wurde kurz darauf
das ,Handbuch religionswissenschaftlicher Grundbegriffe” (Cancik u.a.,
1988-2001), das 2021 von der WBG neu aufgelegt wurde - darin fand bzw. findet
sich ein Beitrag zur ,Didaktik der Religionswissenschaft” von Sigurd Korber, der
das anfangshafte Stadium entsprechender Uberlegungen und die Notwendigkeit
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eines Neuansatzes herausarbeitete (Korber, 1988).

Der religionspadagogische Diskurs wiederum war seinerzeit deutlich auf
Religionsdidaktik fokussiert - am deutlichsten daran erkennbar, dass
»Religionspadagogik” und ,Religionsdidaktik” weithin synonym gebraucht wurden.
Maligebliche Orientierungskraft gewann das 1984 erstmals veroffentlichte
»Religionspadagogische Kompendium” von Gottfried Adam und Rainer Lachmann
(Adam & Lachmann, 1984); weitere Lehrbiicher galt es mit der Lupe zu suchen -
die einschlagigen Arbeiten von Heinz Schmidt, Christian Grethlein, Norbert Mette,
Karl Ernst Nipkow und Gunter R. Schmidt, die je auf ihre Art die
Religionspddagogik als eine Disziplin kartografierten, die iiber Religionsdidaktik
hinausgeht, erschienen erst in den 1990er Jahren.

Heute hingegen gibt es eine beachtliche Zahl an Lehrbiicher sowohl der Ethik- und
Philosophiedidaktik (vgl. deren Besprechung in Schroder, 2019) als auch der
Religionspadagogik und -didaktik. Es kommt insofern nicht mehr in Betracht fur
das jeweils andere Fach zu sprechen.

e Professuren fur Philosophie- und Ethikdidaktik (und grundstandige Studiengange
fur Ethik-Lehrer:innen) gab es, wenn ich nicht fehlgehe, seinerzeit nicht.
Auch die Religionspadagogik war an Instituten wie Fakultaten noch keineswegs so
sichtbar wie heute; erst 1997 erschienen die Empfehlungen der Gemischten
Kommission zur Reform des Lehramtsstudiums Evangelische Religion, die unter
dem Titel , Im Dialog uber Glauben und Leben” forderten, dass ein Institut fur ev.
Theologie uber nicht weniger als drei Professuren verfiigen und davon eine der
»Religionspadagogik” gewidmet sein soll (und das an jeder Theologischen Fakultat
»ein Lehrstuhl fur Religionspadagogik erforderlich” sei - Lenhard u.a., 2019, 156f.).
Demgegeniiber gibt es inzwischen in der Bundesrepublik schatzungsweise zwei
Dutzend Professuren (mit zumindest anteiliger Zustandigkeit) fur Philosophie-,
Ethik- und Religionswissenschaftsdidaktik, zudem mit der - 2020 gegrundeten -
»Gesellschaft fur Philosophie- und Ethikdidaktik” einen eigenen Fachverband. An
Instituten und Fakultaten fur evangelische Theologie haben wir 53 Professuren mit
Schwerpunkt Religionspadagogik (vgl. Schroder, 2019, 147 und 155), zudem eine
ahnliche hohe Zahl an Instituten und Fakultaten fiir katholische Theologie - um von
den knapp zehn Professuren fur islamische Religionspadagogik und der einen
Professur fur judische Religionspadagogik sowie vereinzelten Dozenturen fur
orthodoxe und alevitische Religionspadagogik ganz zu schweigen. Religionsdidaktik
also gibt es diesem Sinne nur noch ,im Plural”.

Diese Pluralisierung der Religionsunterrichte und Religionspadagogiken verandert
- wie eingangs angedeutet - auch die Gesprdchslage mit der Ethik- und
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Philosophiedidaktik in grundlegender Weise. Denn Ethik-.und Philosophiedidaktik
begegnen nicht mehr allein der individuellen Pluralitdt religionspadagogischer
Positionen, sondern zudem einer infrastrukturellen und denominationalen
Pluralitat. Dank ihrer konnen und miissen Ethik- und Philosophiedidaktik wahlen,
mit welcher Religionspddagogik sie ins Gesprdch treten - und die jeweilige
Religionspadagogik muss aus Respekt vor der gegebenen Religionspluralitat und
aus forschungsethischen Grunden lediglich fiir sich selbst sprechen, nicht aber fiir
»die” Religionspadagogik bzw. -didaktik.

Mit anderen Worten: Beide Disziplinen, Religionspadagogik bzw. -didaktik wie
Philosophie-/Ethik-Didaktik, stehen im Jahr 2023 vergleichsweise gut da. Sie verfiigen
uber Infrastruktur bzw. Professuren, Foren und Medien, scientific communities mit
einigermalSen hinreichend grofSer kritischer Masse und eigenen Rekrutierungswegen,
kurzum: mit disziplinarem Status (vgl. zu den Kriterien Schroder, Gottinger
Religionspadagogik, Einleitung). Insofern sind sie heute besser denn je zuvor iberhaupt
in der Lage, miteinander ins Gesprach zu treten.

2 Bemerkungen zum Stand der Religionsdidaktik

Im Blick auf die Lage der Dinge in der Religionsdidaktik konzentriere ich mich
exemplarisch auf deren publizistischen Output.

Dieser ist im deutschsprachigen Raum betrachtlich und sogar wachsend - ein Umstand,
der keineswegs selbstverstandlich ist: Religionspadagogik / Religious Education ist in
etlichen anderen europaischen Landern - insbesondere in England und in den
Niederlanden - institutionell und publizistisch im Niedergang begriffen.

Einen Uberblick iiber die publizistische Entwicklung seit den 1980er Jahren
geben etwa die Literaturberichte in der Theologischen Rundschau, vgl.
Schmidt, G., 1982, 1990 und 1999 sowie Schroder, 2017/18.

Im deutschsprachigen Raum stehen allein funf Periodika mit dezidiert theoriebildendem
und das gesamte Fach betreffendem Anspruch zu Buche (Jahrbuch der
Religionspadagogik = JRP, Osterreichisches Religionspadagogisches Forum = ORF,
Religionspadagogische Beitrage = RpB, Theoweb. Zeitschrift fiir Religionspadagogik,
und: Zeitschrift fur Padagogik und Theologie = ZPT), etliche ganz oder ausschliefSlich der
Religionspadagogik gewidmete Buchreihen (Arbeiten zur Religionspadagogik, Gottingen,
Glaube - Wertebildung - Interreligiositat, Munster, Praktische Theologie heute,
Stuttgart, Praktische Theologie in Geschichte und Gegenwart, Tubingen,
Religionspadagogik in pluraler Gesellschaft, Paderborn, Religionspadagogik innovativ,
Stuttgart, Religious Diversity and Education in Europe, Minster, Studien zur religiosen
Bildung, Leipzig) und schatzungsweise 600 Buchpublikationen pro Dekade; vgl.
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Schroder, 2023).Die Zahl wie die Volumina der Bucher sind steigend (ein Trend, der
durch die voranschreitende e-Publishing noch beschleunigt wird), allerdings ist die Zahl
der Leser:innen (meinem Eindruck nach) sinkend.

Vor diesem Hintergrund ist es einigermalSen vermessen, den Stand des
religionspadagogischen Diskurses skizzieren oder gar beurteilen zu wollen. In einiger
Beherztheit will ich es thesenhaft versuchen - man moge es nicht als Urteil iber einzelne
Kolleg:innen bzw. deren Leistungen verstehen, sondern als Versuch einer Kartografie,
die zur ErschlieSung und zum Gesprach uber den zukinftigen Weg einladt (vgl.
Schroder, 2023, S. 61-64).

2.1 Relgionsdidaktik ist nach wie vor die Schliisseldisziplin innerhalb der
Religionspadagogik. Geschatzt zwei Drittel der genannten Publikationen (Bucher,
theoriebildende Zeitschriften) widmen sich ihr - und ihr Anteil am Portfolio
religionspadagogischer Veroffentlichungen liegt noch weitaus hoher, wenn man
multiplikativ-praxisorientierte Zeitschriften, Praxismaterialien und Unterrichtshilfen
einrechnet.

Trotz aller Monita, denen zufolge die Religionspadagogik ihre Konzentration auf Schule
und Unterricht uberwinden musse, hat sich an diesem Sachverhalt kaum etwas geandert
- weder die Formierung der Gemeindepadagogik noch der Ruf nach einer Theorie des
religiosen Schullebens, weder das Desiderat eine Religionspadagogik digitaler Medien
noch all die vor allem historischen und empirischen Projekte im Zeichen der
Drittmittelorientierung konnten an der Dominanz der schulbezogenen Religionsdidaktik
etwas andern.

Diese Beharrungskraft der Religionsdidaktik ist also bemerkenswert - und sachlich
keineswegs selbstverstandlich, auch wenn sich Grunde dafur anfuhren lassen, u.a. die
folgenden zwei:

e Die Dominanz der Religionsdidaktik erklart sich i.W. daraus, dass der Sitz im Leben
der Religionspadagogik nach wie vor die akademische Qualifikation von
Religionslehrer:innen fiir einen Religionsunterricht auf der Basis von Art. 7.3 GG
ist. Andere religionspadagogisch konnotierte Berufsqualifikationen - diejenige von
Erzieher:innen, Diakon:innen / Katechet:innen und auch von Pfarrer:innen - stehen
dahinter quantitativ und qualitativ deutlich zuriick und sind in der
religionspadagogischen Theoriebildung weitgehend unsichtbar.

e Zudem ist es die Religionsdidaktik, die Religionspadagogik mit anderen
Fachdidaktiken verbindet - die Entstehung einer ,Gesellschaft fiir Fachdidaktik”
(gegr. 2001) mit derzeit 31 Mitgliedsverbanden verleiht dem ebenso Ausdruck wie
die Kartografie der ,Formate fachdidaktischer Forschung” (Rothgangel/Riegel,
2020). Als umfassende Theorie religioser Bildung, Erziehung und Sozialisation, die
eine Mehrzahl an Lernorten thematisiert (so etwa Schroder, 2012/2021), steht sie
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hingegen in der Wissenschaftslandschaft analogielos - oder anders gesagt: ohne
Verbundete und weithin auch ohne Resonanzraum- da.

Die Konzentration der Religionspadagogik auf Religionsdidaktik ist also einerseits
angemessen, schon und gut. Andererseits wirft sie Fragen auf. Zumindest zwei
miteinander zusammenhangende Fragen seien benannt:

e Wenn es in einem pluralen, religios-weltanschaulich fragmentarisierten Kontext
darum geht, ,religiose Bildungsbiografien“ zu ,erschliefSen” (vgl. EKD, 2021): Kann
es sich die Religionspadagogik dann erlauben zu Gunsten der Schule und der
Bildung 6-18-Jahriger andere Lernorte, Altersgruppen und Lerntypen, namentlich
informelles und non-formales Lernen, weitestgehend unbedacht zu lassen? Die
Frage stellen, heifSt sie mit ,Nein” zu beantworten. Es ware an der Zeit, die religios
relevanten Lern-Landschaften auszuloten, in denen sich nicht zuletzt auch Kinder
und Jugendliche aulSerschulisch bewegen.

e Ware es angesichts der Krise des Religionsunterrichts nach Art 7.3 GG, die uber
kurz oder lang zu einer De-Konfessionalisierung des Unterrichts und einer Ent-
Theologisierung der Religionslehrer:innen-Bildung fuhren wird, nicht an der Zeit,
in der deutschsprachigen Religionspadagogik eine religionspddagogische
Doppelstrategie zu entwickeln, also Theorien zu bilden einerseits fiir einen
religionsbezogenen Unterricht, der in der Schule - etwa im Rahmen von
Ethikunterricht, etwa im berufsbildenden Kontext - keine
religionsgemeinschaftshezogene Funktion mehr erfiillt, sondern eine allgemein
bildende bzw. propadeutisch-informative Rolle spielt, und andererseits fir eine
starker deiktische, erfahrungsorientierte Gemeinde-, Familien- und
Lernortpadagogik, die sich der Frage widmet, wie die Inanspruchnahme des
Christlichen fur Deutung und Fuhrung des Lebens erschlossen und plausibilisiert
werden kann.

2.2. Unter den weiteren , Subdisziplinen” der Religionspadagogik erfahrt in juingster Zeit
inshesondere die empirische Religionspddagogik und -didaktik einen Aufschwung -
ablesbar an einer Fiille einschlagiger Studien, am Erscheinen von methodologischer
Literatur und vor allem an der argumentativen Betonung der Unverzichtbarkeit
empiriebasierter Einsichten (vgl. dazu Schroder, 2019).

Allerdings ist die Reichweite empirischer Einsichten alles in allem noch immer begrenzt:
Zwar haben sie einen hohen heuristischen Wert, zwar entfalten sie ein beeindruckend
kritisches Potential (etwa indem sie den hohen Anspruchen des Religionsunterrichts
nuchtern dessen Wahrnehmung durch Schuler:innen, Religionslehrer:innen und
Offentlichkeit gegeniiberstellen), zwar weisen sie eindriicklich die tatsachliche
Komplexitat religioser Lehr-Lern-Prozesse nach - doch erlauben sie schwerlich Schlusse
etwa im Blick auf das schiler- und situationsgemalse Handeln von Religionslehrenden,
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auf das ,Outcome” von schulischen Religionsunterricht nach 10 oder 13 Jahren, auf die
bestmogliche Organisationsform des RU, auf material-inhaltliche Essentials des RU z.B.
im Gegenuiber zum EU.

Fraglos ist es gut, dass Religionspadagogik weitaus starker als noch vor 20 Jahren als
empirisch arbeitende Disziplin sichtbar wird. Allerdings bin ich skeptisch - und der Blick
auf die Ertrage empirischer Bildungsforschung insgesamt nahrt diese Skepsis -, ob
empirische Religionspadagogik mehr sein kann als ein Faktor religionspadagogischer
Urteilsbildung unter anderen - ein Faktor zudem, der prinzipiell ruckblickend angelegt
ist und womoglich prophetische, aber keine praskriptive Kraft entfalten kann und soll
(vgl. auch die prinzipiell-skeptischen Bedenken des jungst verstorbenen Kollegen
Bernhard Dressler - Dressler, 2020, S. 8 u.0.).

2.3 Die weiteren Subdisziplinen der Religionspadagogik sind - ich spitze zu - bis heute im
Wesentlichen eine Angelegenheit fiir Liebhaber:innen geblieben: im Grundsatz von fast
allen als notwendig oder zumindest hilfreich bejaht, aber nur von Wenigen betrieben -
und insbesondere nur aufSerst selten fur die Klarung didaktischer Fragen in Anschlag
gebracht!

LHistorische Religionspddagogik” etwa wird z.B. im okumenischen , Arbeitskreis fur
historische Religionspadagogik” engagiert betrieben - doch schaut man auf
verschiedenste religionspadagogische Buchpublikationen jiingeren Datums einschliefSlich
Dissertationen und Habilitationen, so ist deren historische Tiefenscharfe in der Regel
gering. In der Lehre an Universitaten, Padagogischen Hochschulen und erst recht an
Studienseminaren sieht es schwerlich anders aus.

Vergleichende oder transnationale Religionspadagogik hat durchaus schone Fruchte
getragen, doch ist ,unsere’ Kenntnis religioser Sozialisation, Erziehung und Bildung in
anderen nationalen Kontexten, in anderen religiosen Kulturen und auch der Umgang mit
religionsbezogener Bildung in sakularen Schulwesen und Mehrheitskonstellationen (dazu
zuletzt etwa Weidlich, Transnationale Forschung) alles in allem gering. Sie wird vor
allem nicht systematisch aus- und aufgebaut, und sie findet in Offentlichkeit;
Bildungspolitik und Kirche kaum Resonanz.

Auch fiir die Systematische Religionspddagogik wiirde ich Ahnliches geltend machen:
Gewiss liegen etliche herausragend scharfsinnige, umfangreiche und gehaltvolle Studien
vor, doch schlagen sich deren Ertrage kaum einmal in der Weise nieder, dass Begriffs-
oder Konzeptklarungen (etwa zu ,Religion®“, ,Bildung”; Subjektorientierung” u.a.m.) als
solche vorausgesetzt werden - sei es, weil die Ertrage zu facettenreich bleiben, um etwa
in empirischen Studien oder in einer Unterrichtspraxis operationalisiert werden zu
konnen, sei es, weil der religionspadagogische Diskurs insgesamt zu wenig
losungsorientiert vorgeht.

2.4 Was nun die Religionsdidaktik im Einzelnen angeht, so wird ein weites Spektrum an
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Themen beackert. Innerhalb dieses Spektrums gibt es unverkennbar
Kristallisationspunkte des Diskurses, aber eben auch die Kehrseite unbeleuchteter
Flecken.

In diesem Sinne kommt seit etwa 15 Jahren dem Religionsunterricht an berufsbildenden
Schulen ein ungewohnliches Mals an Aufmerksamkeit zu - forciert nicht zuletzt durch die
Existenz und Effizienz von drei bzw. vier einschlagigen ,Instituten” zu seiner
Erforschung. Weithin im Schatten des Diskurses stehen demgegenuber Grundschulen,
die nicht gymnasiale Schulformen der Sekundarstufe I und im Grunde sogar die explizite
Gymnasialdidaktik. So ergibt sich die einigermafSen seltsame Konstellation, dass die in
ihrem Bestand wohl am starksten gefahrdete Variante des Religionsunterrichts, der BRU,
am vergleichsweise besten untersucht und bildungstheoretisch erfasst wird.

Unter den Konzeptionen findet seit einigen Jahren schon die Kinder- und Jugendtheologie
die meiste Aufmerksamkeit - abgebildet und gefordert u.a. durch das ,Jahrbuch der
Kinder- und Jugendtheologie” und dessen Unterstutzer:innen-Kreis. Weitere ahnlich
starke fokussierte didaktisch-methodische Modellierungen muss man muhsam suchen:
Interreligioses Lernen, und erfahrungsorientiertes, asthetisches oder performatives
Lernen reichen vielleicht am ehesten heran.

Unter den thematischen Didaktiken durfte alles in allem die Bibeldidaktik am
konstantesten Interesse finden, gepaart mit dem schon erwahnten Interreligiosen Lernen
und der Ethikdidaktik. Doch selbst Digitalisierung / Mediendidaktik, systematische
Themen und ihre Didaktik, u.a. haben es schwer. Alles in allem summiert sich mein
Eindruck dahin, dass die themenbezogene Didaktik, die der unterrichtlichen Praxis am
ehesten entspricht und ihr forderlich sein kann, in der Theoriebildung nur noch im
Ausnahmefall Interesse findet.

Erstaunlich selten hingegen bildet sich in religionsdidaktischen Publikationen der Bezug
zu anderen Schulfachern und deren Referenzwissenschaften ab, das verbindend
Didaktische oder auch das, was die Bildungswissenschaft umtreibt. Auffallend selten wird
auch Bezug genommen auf andere praktisch-theologische Disziplinen (etwa auf die
Kirchentheorie, um zeitgenossische Formen und Reformen eines nicht nur individuellen
Christseins zu erschliefSen). Und auch der Beitrag der Religionspadagogik zu einer
kirchlich oder gesellschaftlich brisanten Fragestellung wird selten markant sichtbar und
entsprechend rezipiert.

2.5 Nimmt man die Ethikdidaktik ein wenig naher unter die Lupe, so sticht etwa ins
Auge, dass in diesem Feld durchaus polare Positionen vertreten werden - etwa zwischen
der dezidiert theologisch begrundeten Ablehnung einer ethischen Funktionionalisierung
religioser Bildung und dem Pladoyer fur Wertebildung als Legitimationsmotiv religioser
Bildung und Brucke zwischen ihr und Ethikdidaktik. Mehrheitlich durfte hier die
Vorstellung vertreten werden, dass , Ethik” ein legitimer Themenbereich religioser
Bildung unter vielen ist und dieser mit einer Mehrzahl didaktisch-methodischer Modelle
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zu bearbeiten sei (vgl. etwa Englert u.a., 2015, sowie Lindner/Zimmermann, 2022).

2.6 Abgesehen von den Schwerpunkten (und ihrer Kehrseite) sticht die kurze
Halbwertzeit der Aufmerksamkeit ins Auge - einige Beispiele: ,Inklusion” war nach
Ratifizierung der sog. UN-Behindertenrechtskonvention (2009) fur einige Jahre Thema -
doch trotz eindrucklicher Studien von Wolfhard Schweiker, Ulrike Witten u.v.a. sowie der
InReV-Initiative bestimmt das Stichwort keineswegs den religionspadagogischen Diskurs.
»~Migrationssensibilitat religioser Bildung” wurde nach der sog. Fluchtlingskrise (2015)
dringendes Thema, spielt gegenwartig jedoch kaum mehr eine Rolle. Digitale Lehr-Lern-
Formate erscheinen angesichts von Digitalisierungsprogrammen in Schulen, angesichts
der sozialen Wirkung der sog. Social Media und angesichts von KI unumganglich, doch
trotz etlicher Veroffentlichungen entwickelt sich kein Digitalisierungs-bezogener
religionspadagogischer Diskurs.

Alle drei Beispiele bedirften breiter und v.a. nachhaltiger Bearbeitung, doch der
religionspadagogische Diskurs setzt inzwischen andere Schwerpunkte.

2.7 Und schlielSlich will ich eine scheinbar banale Spannung benennen:
Religionsdidaktische und religionspadagogische Studien, inshesondere
Qualifikationsschriften, werden stetig komplexer - methodologisch reflektiert,
theoretisch belesen, analytisch stark, aber der einfachen Losung abhold. Auch das ist
einerseits angemessen, gut und schon - doch es tragt andererseits dazu bei, dass das
Praxis-transformierende Potential der Arbeiten ebenso schrumpft wie der Kreis der
potentiellen und erst recht der tatsachlichen Leser:innen.

e Anders gewendet: Die handlungsorientierende Dimension der Religionspadagogik
und -didaktik, die fachgeschichtlich gesehen Ausloser ihrer Disziplinwerdung war,
scheint auszuwandern in die Praxistheorie oder vielleicht auch nur in das Trial-and-
Error-Verfah-ren der Lehrenden, denen die Theoriebildung verzichtbar zu sein
scheint. Losungen konnen auch ohne sie gefunden werden (vgl. die ReBiNiS-Studie
von Fuchs u.a., 2023).

e Zugespitzt formuliert: Diese Kluft zwischen Theorie und Praxis gefahrdet die
Professionalisierung und delegitimiert die Religionspadagogik als berufsbezogene
Wissenschaft.

2.8 Wenn diese eklektischen Beobachtungen nicht ganz fehlgehen, dann geben sie
Manches zu lernen uber die eigene Zunft:

Aufmerksamkeit findet weniger (zu wenig?) das Brot-und Butter-Geschaft der
Religionslehrer: innen oder das Gelingen des Standard- Religionsunterrichts als vielmehr
eine jeweils als neu identifizierte - gesellschaftlich, schulisch oder gelegentlich auch
theoretisch induzierte - Herausforderung religioser Bildung, die Bruchstelle des
Religionsunterrichts, und auch die Perspektive von Minderheiten. Das jeweils Aktuelle
speist sich aus verschiedenen Quellen: aus dem gesellschaftlichen Diskurs (z.B.
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Vorurteilspravention), aus der bildungspolitischen Agenda (z.B. Inklusion), aus der
,allgemeinen’ Theoriedebatte (z.B. Postkolonialismus und Gender). Doch die Halbwertzeit
der meisten dieser Anleihen ist kurz - zu kurz, um der Religionspadagogik dauerhaft eine
Signatur geben zu konnen.

Aufmerksamkeit findet zugleich vor allem der Binnendiskurs: die auf Religionsdidaktik
und -padagogik als Theoriediskurs referenzierende Fragestellung, nicht deren
Plausibilisierung nach aufien -hin zu religionsdistanzierten und -kritischen Offentlichkeit.
Zugespitzt formuliert: So weltoffen, ,o0ffentlich” und aktuell die Religionspadagogik sich
versteht, so eigentumlich selbstbezogen wirkt ihr Diskurs.

Und schliefSlich: Recht wenig Aufmerksamkeit findet in der Religionsdidaktik so etwas
wie die Ergebnisorientierung, geschweige denn -sicherung. Nur selten wird in unserer
Disziplin, so scheint mir, um etwas gerungen; nur selten gibt es so etwas wie ein -
wenigstens vorlaufig als , gesichert” akzeptiertes - Ergebnis, das dann als Ausgangsbasis
fur die weitere Arbeit genommen und als Auskunft etwa an die (kirchliche) Schulpolitik
weitergegeben werden konnte.

Diesen Eindruck spiegelte mir kiirzlich am Rande einer Tagung ein
fachfremder Kollege. Auf meine Frage, ob die Tagung fiir ihn aufschlussreich
sei, antwortete er etwa mit folgenden Worten: ,Ja, das ist sie - es ist namlich
fur mich interessant zu beobachten, wie Vortrdage u.a. aufgebaut werden. In
meinem Fach sind alle Vortrdge im Prinzip gleich aufgebaut: Blick auf den
Forschungsstand, Benennung einer offenen Frage bzw. eines Problems,
Entwicklung des eigenen Beitrags als Versuch einer Antwort,
Ertragssicherung. Bei IThnen [d.h. in der Religionspddagogik] ist das nicht

“

SO.

Was nun alles in allem durchaus eine Kritik an der eigenen Disziplin (und an meinem
eigenen Beitrag dazu) zu sein scheint, lasst sich auch positiv beschreiben: Das Forschen
und Lehren der Religionspadagog:innen spiegelt die Individualitat und die Freiheit zur
Individualitat, die unserem Beruf und uns als Personen eigen ist. Religionspadagogik
vollzieht sich 2023 eben in einer ,Gesellschaft der Singularitaten” (Reckwitz). Wenn sie
eine beeindruckende Fulle an methodischen Praferenzen, thematischen Interessen und
inhaltlichen Positionen erschliefSt, tragt sie damit eben den Regeln der
Aufmerksamkeitsokonomie Rechnung.

3 Kommentare zum Diskurs zwischen Religions- und
Ethikdidaktik

Das bisher Gesagte betrifft vielerlei Themen und Gesprachszusammenhange - darunter
auch das Verhaltnis zwischen Religions- und Ethikdidaktik.
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3.1 Auch dieses Verhaltnis ist bislang ein Spartenthema. Das ist keine selbstverstandliche

Feststellung: Obwohl die Konstellation aus Religions- und Ethikunterricht in nahezu allen

Bundeslandern (mit Ausnahme von Bremen und Brandenburg) in der schulischen Praxis

von enormer Bedeutung ist und gewichtige Grundsatz- und Gestaltungsfragen aufwirft,

obwohl an vielen Standorten Religionspadagogik bzw. -didaktik und Ethik- oder

Philosophiedidaktik gelehrt werden, hat sich bislang noch kein Diskurs entwickelt -
explizit und ausfuhrlich Thema ist das Verhaltnis nur in einer Hand voll Publikationen
und bei gelegentlichen Tagungen (zuletzt etwa Kropa¢/Schambeck, 2022).

3.2 Insbesondere historische, vergleichende oder auch systematische Studien zum Thema

sind Mangelware.

3.3 Empirische Studien liegen am ehesten vor. Sie beleuchten in erster Linie die
Wahrnehmung beider Facher durch die Schuler:innen - und zwar in verschiedenen

Bundeslandern (Baden-Wirttemberg, Sachsen-Anhalt), weniger die didaktischen Ansatze,

die Starken und Schwachen der Kerncurricula, die faktische Gestaltung des Verhaltnisses

der Facher zueinander oder die inhaltlichen Herausforderungen oder
Inkommensurabilitaten ihres Miteinanders.

3.4 ,Losungsorientierte” Konzepte, die Beobachtung von ,best practice” des
Miteinanders oder der geordneten Konkurrenz beider Facher, sucht man weithin
vergeblich. De facto liefSe sich hier durchaus etwas finden, etwa Experimente mit
Projekttagen, Schulfeiern u.a.m. (dazu Schroder & Emmelmann, 2018, S. 269-354)

3.5 Was nun womoglich wie eine Selbstbezichtigung der Religionspadagogik klingt, wird

dadurch relativiert, dass die ,andere’ Disziplin - also die Ethik-, Philosophie- und
Religionswissenschafts-Didaktik - noch weniger Notiz von der Religionspadagogik zu
nehmen scheint als die Religionspadagogik von ihr.

e Das kurzlich erschienene ,Handbuch Religionskunde in Deutschland” (Alberts u.a.,

2023) schafft es, auf ca. 500 Seiten von schulische Religionskunde und ihrer

Didaktik zu handeln, ohne religionspadagogische Literatur in Gebrauch zu nehmen
oder auch nur zu nennen. Lediglich das an Polemik kaum zu uberbietende Vorwort
nennt Religionsunterricht und Religionspadagogik beim Namen.

Lehrbucher der Ethikdidaktik schweigen sich uber den Religionsunterricht in der
Regel aus (Schroder, 2019). Die Mehrheit der Lehrbucher thematisiert ,Religion”
nicht oder nur am aulSersten Rande. Implizit werden uberkreuz liegende
Perspektiven erkennbar. ,Wahrend Ethikdidaktiker(innen) Religion(sunterricht) im
gunstigsten Fall als Reprasentanten [...] partikularen gedanklichen
Referenzrahmens anerkennen (wahrend sie selbst mit ihrem Fach universaler
Vernunft Raum geben), sehen Religionsdidaktiker(innen) im Ethikunterricht im
gunstigsten Fall ein Alternativfach, das allerdings keine transparente Positionalitat
in den Lehr-Lern-Prozess einzubringen vermag und insofern als weniger bildsam
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gilt” (Schroder, 2019, S. 293).

Nur in wenigen Lehrbuchern findet sich eine konstruktive Verhaltnisbestimmung (vgl.
namentlich Bruning, 2016, und Schilling, 2018) bis hin zu einer , Didaktik des Religiosen
im Ethikunterricht” (- die von einem katholischen Religionspadagogen entworfen wurde -
Reuter, 2014).

Auch in den Zeitschriften der Ethik- und Philosophiedidaktik - genannt seien
insbesondere ,ethik & unterricht” (seit 1990) und die ,Zeitschrift fiir
Didaktik der Philosophie und Ethik” (unter diesem Titel seit 1993, zuvor seit
1979 u.d.T. ,Zeitschrift fiir Didaktik der Philosophie”) sowie das ,Jahrbuch
fiir Didaktik der Philosophie und Ethik” (ab 2024 soll in Verantwortung der
»Gesellschaft fiir Philosophie- und Ethik-Didaktik” [GPED] zudem ein
.Jahrbuch fur philosophiedidaktische Forschung” erscheinen) - finden sich
kaum einmal Beitrdge zum Verhaltnis zwischen Ethik- und
Religionsunterricht oder auch ,nur’ zum Thema Religion/Religionen (in ,E &
U” zuletzt 2018, H. 3 ,Islam”, in der ZDPE zuletzt 40 (2018), H. 1 ,Religion
im 21. Jahrhundert”, im ,Jahrbuch” gerade im jiingsten Band -
Torkler/Tiedemann, 2023).

3.6 Was die Religionspadagogik angeht, so meine ich, dass sie im Gesprach mit
Ethikdidaktik und Philosophie Manches lernen konnte, etwa dies:

e streng zu argumentieren,

¢ den spezifischen, religios voraussetzungslosen Orientierungsbedarf
konfessionsloser Schiiler:innen ernst zu nehmen,

e und Subjektorientierung nicht nur als Zuspruch, sondern auch als Anspruch an die
Schiler:innen geltend zu machen,

e die eigene Tradition in dem Bewusstsein einzubringen, dass sie Wesentliches zur
Klarung von Bildungsfragen und zur Deutung des Lebens beizutragen hat, und
zugleich bereit zu sein, sie kritisch zu priifen (Schroder, 2022, S. 227-236).

4 Schluss

Religionsdidaktik als Disziplin ist recht gut ausgestattet, produktiv und mit ihren
Interessen a jour. Verglichen mit ihrem Zustand vor 40 Jahren gibt es signifikante
Fortschritte zu verzeichnen - insbesondere was die Methodologien, die Qualitat und
Quantitat der Studien, die theoretische Versiertheit der Publikationen und Projekte
angeht (vgl. Schroder, 2012/2021, § 55, und Schroder, 2023). In einem Wort: Sie ist
gesprachsfahiger denn je.

Das Gesprach zwischen Religionspadagogik und Ethik-/Philosophiedidaktik gehort nicht
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zu den starksten Feldern der Religionspadagogik bzw. -didaktik. Es musste intensiviert
werden, denn in der Schule und im gesellschaftlichen Diskurs ist die Frage, ob und was
Ethik und Religion(en) zur Deutung und Fihrung des Lebens in einer modernen
Gesellschaft beitragen konnen, von hoher Bedeutung. (Auch wenn die Corona-Krise und
vielleicht auch die Ukraine-Krise zeigen, dass im Ernstfall weder Religion noch Ethik
entscheidende Relevanz zugebilligt werden.) Und auch fur die Religionsdidaktik bzw. -
padagogik ist die Selbstklarung essentiell, was sie zu ethischer Orientierung beitragt
oder beitragen will und worin sie daruber hinausgeht.

Doch das Gesprach zwischen Religionspadagogik und Ethik- oder Philosophiedidaktik
wurde, auf breiterer Front gefuhrt, kein schiedliches-friedliches. Denn es geht darin zwar
auch um Fachliches, um Didaktisches, um wissenschaftliche Inter-Disziplinaritat - aber
eben auch um die Aushandlung grundlegender weltanschaulicher Differenzen und ihrer
bildenden Kraft, ja, es geht um Marktanteile in der Schule und an der Universitat, es
geht um (Deutungs-)Macht.

Insofern gilt, was neuerdings zu Beginn etlicher Polit-Talks im Fernsehen mitgeteilt wird:
, Wir miissen reden”.

Literaturverzeichnis

Adam, Gottfried & Lachmann, Rainer (Hrsg.) (1984). Religionspddagogisches
Kompendium. Gottingen: V & R.

Alberts, Wanda, Junginger, Horst, Neef, Katharina & Wostemeyer, Christina (Hrsg.)
(2023). Handbuch Religionskunde in Deutschland. Berlin /Boston: De Gruyter.

Baumert, Jurgen (2002). Deutschland im internationalen Bildungsvergleich. In: Killius,
Nelson/Kluge, Jurgen/Reisch, Linda (Hg.), Die Zukunft der Bildung (S. 100-150).
Frankfurt/ M.: Campus.

Biewald, Roland, Obermann, Andreas, Schroder, Bernd & Schwendemann, Wilhelm
(Hrsg.) (2018). Handbuch des Religionsunterrichts an Berufsbildenden Schulen.
Gottingen: V & R.

Boschki, Reinhold, Meyer-Blanck, Michael & Schweitzer, Friedrich (Hrsg.) (seit 2012).
Glaube - Wertebildung - Interreligiositat: berufsorientierte Religionspadagogik,
bislang 28 Bande. Munster: Waxmann.

Brining, Barbara (2016). Ethik / Philosophie, Didaktik. Praxishandbuch fiir die
Sekundarstufe I und II. Berlin: Cornelsen.

Cancik, Hubert, et al. (Hrsg.) (1988-2001; Nachdruck 2021). Handbuch
religionswissenschaftlicher Grundbegriffe, 5 Bande. Stuttgart: Kohlhammer.

Comenius-Institut (Hrsg.) (2019). Evangelischer Religionsunterricht. Empirische Befunde
und Perspektiven aus Baden-Wiirttemberg, Niedersachsen und Sachsen (Evangelische
Bildungsberichterstattung Bd. 5). Munster: Waxmann.

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0297 32


https://doi.org/10.23770/tw0297

Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik 22 (2023) H. 2, 18-36

Dressler, Bernhard (2020). Religion verstehen. Beitrage zur Religionshermeneutik und zu
religioser Bildung (Praktische Theologie heute 170). Stuttgart: Kohlhammer.

Englert, Rudolf u.a. (Hrsg.) (2015). Jahrbuch der Religionspddagogik 31: Ethisches
Lernen, Neukirchen-Vluyn: Neukirchener Verlag.

Englert, Rudolf (2020). Geht Religion auch ohne Theologie? Freiburg u.a.: Herder.

Evangelische Kirche in Deutschland (EKD; 1994). Identitdt und Verstandigung. Standort
und Perspektiven des Religionsunterrichts in der Pluralitat. Eine Denkschrift.
Gutersloh: Gutersloher Verlagshaus.

Evangelische Kirche in Deutschland (EKD; 2014). Religiose Orientierung gewinnen.
Evangelischer Religionsunterricht als Beitrag zu einer pluralitatsfahigen Schule. Eine
Denkschrift. Gutersloh: Gutersloher Verlagshaus.

Evangelische Kirche in Deutschland (EKD; 2020). Religiose Bildung angesichts von
Konfessionslosigkeit. Ein

Grundlagentext der Kammer der EKD fiir Bildung und Erziehung, Kinder und Jugend.
Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt.

Evangelische Kirche in Deutschland (EKD; 2022). Religiose Bildungsbiografien
ermaoglichen. Eine Richtungsanzeige der EKD fiir die Vernetzung evangelischer
Bildung. Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt.

Fuchs, Monika, E., Hohensee, Elisabeth, Schroder, Bernd & Stephan, Joana (2023).
Religionsbezogene Bildung in Niedersdchsischen Schulen (ReBiNiS): Eine
reprdsentative empirische Untersuchung. Stuttgart: Kohlhammer.

Hailer, Martin (2014). Religionsphilosophie. Gottingen: V & R.

Hailer, Martin u.a. (Hrsg.) (2023). Religionslehrer:in im 21. Jahrhundert.
Transformationsprozesse in Beruf und theologisch-religionspadagogischer Bildung in
Studium, Referendariat und Fortbildung (VWGTh 74). Leipzig: Evangelische
Verlagsanstalt.

Korber, Sigurd (1988), Didaktik der Religionswissenschaft. In: Cancik u.a., Handbuch,
Bd. 1, S. 195-215.

Kropac¢, Ulrich & Schambeck, Mirjam (Hrsg.) (2022). Konfessionslosigkeit als Normalfall.
Religions- und Ethikunterricht in sakularen Kontexten, Freiburg i. Br.: Herder.

Kubik, Andreas, Klinger, Susanne & Saglam, Coskun (Hrsg.) (2022). Neuvermessung des
Religionsunterrichts nach Art. 7 Abs. 3 GG. Osnabrick: V & R unipress.

Lenhard, Hartmut u.a. (Hrsg.) (2019). Theologisch-religionspadagogische Ausbildung.
Dokumente und Texte aus der Arbeit der Gemischten Kommission fiir die Reform des
Theologiestudiums (Gliedkirchen der EKD/Evangelisch-theologischer Fakultatentag)
Fachkommission II (Lehramtsstudiengange) von 1993 bis 2015, hg. im Auftrag des
Kirchenamtes der Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD). Leipzig: Evangelische
Verlagsanstalt.

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0297 33


https://doi.org/10.23770/tw0297

Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik 22 (2023) H. 2, 18-36

Lindner, Konstantin/Zimmermann, Mirjam (Hrsg.) (2021). Handbuch ethische Bildung,
Tubingen: utb.

Reuter, Michael (2014). Didaktik des Religiosen im Ethikunterricht.
Religionsphilosophische Grundlegung und fachdidaktische Perspektiven. Berlin:
Logos Verlag.

Rothgangel, Martin & Riegel, Ulrich (Hrsg.) (2020). Formate religionsdidaktischer
Forschung. In: Theo-Web: Zeitschrift fiir Religionspadagogik 19/1, S. 2-212.

Rothgangel, Martin & Schroder, Bernd (Hrsg.) (2020). Religionsunterricht in den
Landern der Bundesrepublik Deutschland. Neue empirische Daten - Kontexte -
aktuelle Entwicklungen. Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt.

Schambeck, Mirjam & Kropac, Ulrich (Hrsg.) (2022). Konfessionslosigkeit als Normalfall.
Religions- und Ethikunterricht in sdkularen Kontexten. Freiburg i. Br.: Herder.

Schilling, Christof (2018). Bildung im Ethikunterricht. Stuttgart: Calwer.

Schmidt, Gunter R. (1982). Auf dem Weg zu mehr Konsens? Religionspadagogik am Ende
der siebziger Jahre. In: Theologische Rundschau 47, S. 219-278.

Schmidt, Gunter R. (1990). Bleibende Spannungen: Religionspadagogik in den 80er
Jahren. In: Theologische Rundschau 55, S. 424-472.

Schmidt, Gunter R. (1993). Religionspadagogik. Gottingen: V & R.

Schmidt, Gunter R. (1999). Religionspadagogik in den 90er Jahren. In: Theologische
Rundschau 64, S. 277-323.

Schmidt, Gunter R. (2008/2009), Konvergenzen - Divergenzen. Religionspadagogik seit
1998. In: Theologische Rundschau 73, S. 435-469 und 74, S. 63-95.

Schmidt, Heinz (1982/84). Didaktik des Ethikunterrichts, 2 Bde. Stuttgart: Kohlhammer.

Schmidt, Heinz (1982/84). Religionsdidaktik, 2 Bde. Stuttgart: Kohlhammer.

Schmidt, Heinz (1991). Leitfaden Religionspddagogik. Stuttgart: Kohlhammer.

Schmoll, Udo G. (2013). ,Die Grenze ist der eigentlich fruchtbare Ort der Erkenntnis”.
Grundlegung eines facherverbindenden Arbeitens mit dem Evangelischen
Religionsunterricht am Gymnasium aus der Perspektive von Tillichs Theologie. Berlin:
LIT-Verlag.

Schroder, Bernd (2015). Was macht es fur einen Unterschied, ob ethische Fragen, im
Ethik- oder Evangelischen / Katholischen / Judischen / Islamischen Religionsunterricht
behandelt werden? In: Englert u.a., JRP 31: Ethisches Lernen (S. 41-63). Neukirchen-
Vluyn: Neukirchener Verlag.

Schroder, Bernd (2017/2018). Religionspadagogik - mehr als Fachdidaktik Religion. Ein
Literaturbericht 2009-2017. In: Theologische Rundschau 82, Heft 4, S. 343-375 und
83, Heft 1, S. 25-91.

Schroder, Bernd/Emmelmann, Moritz (Hrsg.) (2018). Religions- und Ethikunterricht
zwischen Konkurrenz und Kooperation, Gottingen: V & R.

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0297 34


https://doi.org/10.23770/tw0297

Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik 22 (2023) H. 2, 18-36

Schroder, Bernd (2018). Gottinger Religionspadagogik (Praktische Theologie in
Geschichte und Gegenwart 25). Tilbingen: Mohr Siebeck.

Schroder, Bernd (2019). Religions- und Ethikunterricht in der offentlichen Schule - ein
symmetrisches Verhaltnis? In: Haufmann, Werner u.a. (Hrsg.), EinFach tibersetzen
(Religionspadagogik innovativ 33; S. 285-294), Stuttgart: Kohlhammer.

Schroder, Bernd (2020). Das Verhaltnis von Praktischer Theologie und
Religionspadagogik (evangelischer Provenienz). In: Thomas Schlag / Bernd Schroder
(Hrsg). Praktische Theologie und Religionspddagogik. Systematische, empirische und
thematische Verhdltnisbestimmungen (S. 143-174). Leipzig: Evangelische
Verlagsanstalt.

Schroder, Bernd (2012 / 2., iberarb. und erg. A. 2021). Religionspddagogik. Tubingen:
Mohr Siebeck.

Schroder, Bernd (2021), Religionsunterricht im Plural - und doch vor gemeinsamen
Herausforderungen, in: Theologische Literaturzeitschrift (ThLZ) 146, Sp. 255-270.

Schroder, Bernd (Hrsg.) (2021). Themenheft ,Religiose Bildung angesichts von
Konfessionslosigkeit” -

Diskussion und Spiegelungen eines Grundlagentextes der Kammer der EKD fur Bildung
und Erziehung, Kinder und Jugend (2020). In: Theo-web 20, Heft 1, S. 3-178
(www.theo-web.de).

Schroder, Bernd (Hrsg.) (2022). Themenheft ,Religionspadagogik und Praktische
Theologie in multireligioser Perspektive”. In: Verkiindigung und Forschung 67, H. 1,
S. 1-80.

Schroder, Bernd (2022). Was der Religionsunterricht vom Ethikunterricht lernen und wie
er in der schulischen Praxis von ihm profitieren konnte. In: Schambeck / Kropac,
Konfessionslosigkeit, S. 223-240.

Schroder, Bernd (2023). Fachdidaktik Religion. Ein religionspadagogischer
Literaturbericht 2011-2022. In: Theologische Rundschau 88, Heft 2, S. 1-59, und Heft
3, S. 1-64.

Schweitzer, Friedrich & Wissner, Golde u.a. (2018). Jugend - Glaube - Religion. Eine
Reprdasentativstudie zu Jugendlichen im Religions- und Ethikunterricht (Glaube -
Wertebildung - Interreligiositat 13). Munster u.a.: Waxmann.

Schweitzer, Friedrich (2020). Religion noch besser unterrichten. Qualitdt und
Qualitatsentwicklung im Religionsunterricht. Gottingen: V & R.

Schweitzer, Friedrich & Rutkowski, Mirjam (2022). Fortbildung fiir den
Religionsunterricht. Theoretische Analysen und empirische Befunde zum
evangelischen RU (Qualitat und Qualitatsentwicklung im Religionsunterricht 1).
Munster u.a.: Waxmann.

Simojoki, Henrik, Schweitzer, Friedrich, Henningsen, Julia & Mautz, Jana-Raissa (2021).

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0297 35


http://www.theo-web.de/
https://doi.org/10.23770/tw0297

Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik 22 (2023) H. 2, 18-36

Professionalisierung des Religionslehrerberufs. Analysen im Schnittfeld von
Lehrerbildung, Professionswissen und Professionspolitik (Religionspadagogik in
pluraler Gesellschaft 28). Paderborn: Brill Schoningh.

Torkler, Réné, Tiedemann, Markus (Hrsg.) (2023). »Wie hast Du’s mit den Religionen?«:
Religion und Bildung im Ethik- und Philosophieunterricht, Dresden: Thelem
Universitatsverlag.

Wissner, Golde, Nowack, Rebecca & Schweitzer, Friedrich (2020). Jugend - Glaube -
Religion II. Neue Befunde - vertiefende Analysen - didaktische Konsequenzen (Glaube
- Wertebildung - Interreligiositat 18), Munster u.a.: Waxmann.

Dr. Bernd Schroder, Professor fur Praktische Theologie mit den Schwerpunkten
Religionspadagogik und Bildungsforschung an der Theologischen Fakultdt der Georg-
August-Universitat Gottingen

DOI: https://doi.org/10.23770/tw0297 36


https://doi.org/10.23770/tw0297

